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Resumo

O presente estudo é recorte de uma pesquisa mais ampla sobre educacao
fisica (EF) na educacéo infantil (El) dentro do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) /EF/ElI da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) - Brasil, na qual foca em uma das categorias de analise sobre
identidade docente do Centro de Educacdo Fisica e Desporto (CEFD)
/UFSM/licenciatura. Tem como objetivo apresentar e analisar essa categoria de
analise, a pesquisa se deu por meio de um estudo exploratério utilizando como
coleta de dados a observacdo, questionario e entrevista. Tendo como
conclusao que a identidade profissional dos bolsistas do PIBID/EF/EI esta em
constante movimentacao se modificando conforme as novas experiéncias.

Palavras-chaves: Educacéo fisica; Educacéao infantil; Identidade docente.

CONSIDERAC()ES INICIAIS

O presente trabalho representa um recorte de uma pesquisa concluida mais
ampla que teve como tematica a Educacdo Fisica (EF) na Educacao Infantil
(El). Neste estudo, apresentamos a categoria correspondente a identidade
profissional, educacéo fisica e educacao infantil de um subprojeto voltado a EF
na Educacdo Basica, segmento da El. Tendo por objetivo apresentar e analisar

a categoria sobre a identidade profissional dos bolsistas do PIBID (Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) da EF em uma escola municipal
de Santa Maria — RS/Brasil. Nossa justificativa se dispde pela importancia de
fomentar a producdo da EF no contexto da ElI na qual acreditamos ser
relevante a sua discussao nos contextos educacionais, sociais e culturais.

A EI no Brasil surgiu como facilitador para participacdo das mulheres na vida
social e econbmica, resultando na criacdo e ampliacdo das escolas de El
sendo um espaco importante no processo educativo e social das criancas.
(Oliveira, 2001:02).

A El é a primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domesticos
gue constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade, no periodo diurno e em
jornada minima de quatro horas e maxima de igual ou superior de sete horas
diarias. Regulados e supervisionados por 6rgdos competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir a oferta de El
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de sele¢cdo. E devem ser
oferecidas vagas proximas a residéncia da crianga (Brasil, 2010:12).

A crianca € a peca chave da El, sendo conceituada como sujeito historico e de
direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivéncia,
constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (Diretrizes Curriculares para
Educacao Infantil, Brasil, 2010).

E o que é definido pelos os PCNS da EF (1997:22) “o trabalho na area da
Educacdo Fisica tem seus fundamentos nas concepc¢des de corpo e
movimento”. A EF desenvolve seu trabalho baseando-se principalmente no
corpo e no movimento, que sdo as principais formas da crianca se expressar e
interagir com as outras, neste sentido que a EF deve trabalhar na El através de
brincadeiras e da ludicidade.

Educacao Infantil
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A EIl tem como principais meios de aprendizagens o ladico, o faz de conta e o
brincar que contribuem na interacdo e socializacdo da criangca, podendo se
comunicar através dos gestos e movimentos executados dentro dos jogos e
brincadeiras. Esses jogos e brincadeiras podem acontecer em momentos livres
ou orientados, utilizando ou ndo de brinquedos que, quando manuseados,
provocam diferentes experiéncias e sensacoes.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a El, (1998:22);

Brincar é uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. O fato de a
crianca, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de
gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na
brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras as criangcas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atenc¢do, a imitagdo, a
memoria, a imaginagdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializacdo, por meio da interacdo e da
utilizacao e experimentacdo de regras e papéis sociais. (Brasil,
1998:22).

Ao brincar de faz-de-conta, as criancas buscam imitar, imaginar, representar
comunicar de uma forma especifica que uma coisa pode ser outra, que uma
pessoa pode ser uma personagem, que uma crian¢a pode ser um objeto ou um
animal, que um lugar “faz-de-conta” que € outro (Brasil,1998:22). Através de faz
de conta a crianga consegue enriquecer 0 processo de construgcdo de sua
identidade, pois pode ser e pensar de diversas formas quando esta fantasiando
e desempenhando diferentes papéis sociais (mée, pai, irmao, professor, etc.) e
personagens (bruxa, principe, rei, rainha, etc.). Além de demonstrarem seus

valores morais e de justica com o que € certo/errado na sua concepcao.

Educacao Fisica na Educacao Infantil
A insercéo curricular na educacao infantil significa um avango para o ensino da
EF (Sousa; Vago, 1997:125). Porém sabemos que para realmente acontecer

essa insercao, precisamos de politicas e acdes governamentais que garantam
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condicdes minimas para sua plena realizacdo. A EF para se inserir na El
precisa fazer parte do projeto politico pedagdgico de cada escola, pois deve
fazer parte dos principios da escola. Existem duas formas de a escola se
organizar, uma seria com 0s principios voltados para uma pedagogia que leva
em consideracdo as experiéncias e interesse das criangas que compete ao
professor de turma o desenvolvimento de diversas atividades. A segunda seria
uma organizacdo centrada no modelo escolar sendo por disciplinas (Sayao,
apud Pascal et al. 1999:224). Assim, além do professor de turma, aparece um
especialista de area sendo formado em outra area para desenvolver e ministrar
as aulas especificas (EF, artes, informatica, etc.).

Segundo Buss-Simao (2006), a presenca da EF pode contribuir também

Para ampliacdo das linguagens, das interacdes e da leitura de
mundo por parte das criancas [...] deve permitir que oS mesmos
desempenhem um papel mais ativo em seus movimentos,
respeitando 0s seus interesses e necessidades e que, nesta
faixa etaria, s6 pode se caracterizar pela brincadeira. (Buss-
Siméo, 2006:4).

A citacdo acima assinala a importancia da EF como um espaco pedagdgico
gue trabalha com uma forma de linguagem corporal, a qual tem o papel
relevante nos processos de apreensédo do mundo pela crianga.

Sayao (1999: 224) afirma que “[...] algumas vezes, a presenca do ‘especialista’
em determinada disciplina na organizacdo curricular € sinébnimo de uma
concepcao fragmentaria do conhecimento”. Ocorrendo indefinicdes e conflitos
em relagdo aos papeis de cada professor, a organizacdo de horarios no
contexto escolar e disputa por espacos de trabalho. Quando h& uma
organizacdo por disciplinas deve haver uma integracdo maior entre O0sS
individuos que trabalham juntos. Com o trabalho em conjunto pode se trabalhar
com mais facilidade promovendo uma interagdo maior entre os professores
através de temas geradores onde ambos docentes desenvolvem suas

atividades mantendo suas especificidades, mas, porém, como 0 mesmo tema.
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Segundo Costa e Pinheiro (2013) a interdisciplinariedade pode aperfei¢coar as

formas de trabalho na El,

Com o intuito de aprimorar a pratica docente para o ensino
desde a educacéo infantil, a proposta de trabalho por meio de
temas geradores poderia favorecer a aprendizagem porque
contempla situacdes reais. Além disso, 0 emprego de um tema
gerador para conducdo das aulas proporciona de forma direta a
interdisciplinaridade e, com isso, os conteudos podem ser
tratados a luz das diversas areas do conhecimento que 0s

envolvem. (Costa e Pinheiro, 2013:43).

Na citacdo acima os autores relatam que a pratica docente interdisciplinar pode
ser melhorada para que se comece desde a El, podendo facilitar a
aprendizagem, pois, sdo formas mais significativas de interacdo através dos

temas geradores.

Formacao de Professores
A formacado do educador esta sempre em construcéo, elaborada em diferentes

momentos e espacos de acordo com Monteiro (1999):

O primeiro momento é o da formacdo inicial que deve
instrumentalizar o profissional para o exercicio da atividade
pedagdgica em suas multiplas especificidades, desde a tarefa
docente diretamente em sala de aula, como as tarefas
administrativas-pedagdégicas - direcéo,
orientacdo/coordenacdo pedagogica; o segundo momento que
devera ser permanente e continuo acontece durante toda a
trajetoria profissional do educador, pois essa
formagéo/capacitacdo permanente é inerente ao trabalho do
educador. (Monteiro, 1999:209).

A autora acima cita o0s momentos que o professor se depara durante a sua

trajetéria de formacdo que deve ser passado por diversas atividades
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pedagdgicas. Além do conhecimento tedrico-pratico e da reflexdo-acao-reflexao
apos seus ensinamentos.

Barreto (1995:14) apud Ayoub (2001:55) refere-se a qualidade de formacéo dos
docentes dizendo que;

Se a formacédo do professor da educagdo basica como um todo
deixa muito a desejar, no caso da educacdo infantil que
abrange o atendimento as criancas de zero a seis anos em
creches e pré-escolas, exigindo que o profissional cumpra as
funcdes de cuidar e educar, o desafio da qualidade se
apresenta como uma dimensao maior, pois é sabido que o0s
mecanismos atuais de formacdo nao contemplam essa dupla

funcéo.

Ayoub alerta para o fato de que, além da formacdo académica necessaria para
atuacdo na EI é também preciso cuidar e educar que na maioria dos centros de
formag&o nao se tem um preparo para a guarda e a educacao das criangas, na
gual fica de anteméao na responsabilidade de cada docente.

Na visdo de Kishimoto (1999),

O imaginario popular e até dos meios oficias pouco afeitos as
reflexdes sobre a crianga e a educacdo infantil referendam,
ainda, a perspectiva romantica do século passado, de que para
atuar com crianca de 0 a 6 anos basta ser ‘mocinha, bonita,
alegre e que goste de criancas’, e a ideias de que ndo ha
necessidade de muitas especificacbes para instalar escolas

infantis para os pequenos. (Kishimoto, 1999:74).

A afirmativa da autora sugere uma atuacao com centralidade para o ‘cuidar’ e
‘entreter’, mais do que propriamente educar. Todo o trabalho que é
desenvolvido na educacgédo infantil pode ser promovido através de parcerias
entre o docente unidocente e os especialistas de cada area envolvidos, de
forma que ambos buscam novos conhecimentos que podem ser
compartilhados junto com os desafios, sonhos, temores, conflitos, encontros,

desencontros e buscas. Além do descrever algumas caracteristicas de
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identidade que se bastava no século passado para trabalha com a educacao
infantil.
Gomes (2013) destaca o desafio de qualificar o perfil do docente de El na

educacéo.

Um educador infantil- tomando de empréstimos o sentido
etimologico de “infancia” — nem um profissional que segmente
e hierarquize sua acgdo junto a crianga, mas antes, um (a)
profissional capaz de reconhecer sua (s) identidade (s)
profissional (is) e a diversidade existente nesse campo e, assim
como os professores dos demais niveis de ensino, com
capacidades para fazer valer sua vez e voz e construir a

autoria de seu processo formativo. (Gomes, 2013:24).

A autora relata que o professor de educacédo infantil deve reconhecer sua
identidade e lutar pelo seu direito de igualdade frente aos outros niveis de
ensino, promovendo a busca da sua qualificacdo profissional. Pois neste
campo de atuacdo o docente tem um coletivo de perfil de criancas para se
educar e cuidar.

Segundo Pimenta apud Gomes (2013:41) diz que:

Uma identidade profissional constrgi-se com base na
significagdo social da profissdo; na revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; na revisédo das tradi¢cdes. Mas
também na reafirmacéo de praticas consagradas culturalmente
e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagbes porque sdo prenhes de saberes vdlidos as
necessidades da realidade, do confronto entre teorias e as
praticas, da andlise sistematica das préaticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi- se
também pelo significado que cada professor, como ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano com base em
seus valores, seu modo de situar-se no mundo, suas histérias
de vida, suas representacdes, seus saberes, suas angustias e

seus anseios. (Pimenta, 1997:42).
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A citacdo acima refere-se a importancia do docente em manter sua
especialidade ativa preservando os motivos que impulsionaram o docente na
escolha como professor, em que permitem o docente desdobrar as novas
teorias e a modernidade. O modo como o docente tem seus habitos e sua
histéria também influenciam na sua profisséo.

Diante das caracteristicas dos professores que atuam com a educacdao infantil

Paniagua & Palacios (2007) apud Gomes (2013:49) relatam que:

Consideram a existéncia de varios estilos de educador da
infancia e relevam algumas qualidades desses profissionais na
relacdo com a criangca, entre elas, a sensibilidade, a
disponibilidade fisica e afetiva, as valoracdes positivas, a forma
como a autoridade é exercida com as criangas individualmente
e com o grupo, além do equilibrio das atencdes buscando a

igualdade e a aceitagédo da diversidade da turma.

Dessa forma os educadores da educacdo infantil precisam desenvolver a
sensibilidade e estarem dispostos as questdes corporais (tocar, sentir) e as
questdes da afetividade (carinho, tristeza, amor) além de serem multiplos
atores sociais (pai, mae, avo, etc.) e de possuirem uma maior flexibilidade,

escuta e observacao das criancas.

Metodologia
Utilizamos como metodologia a pesquisa exploratéria que segundo Gil (2002),

diz que:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intuicdes. Seu planejamento é,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado. (Gil, 2002:41).
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Tratando-se de uma pesquisa de campo qualitativo através de um estudo de
caso, em uma escola de educacéao infantil do municipio de Santa Maria - RS,
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID/EF da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — Brasil, esta inserido no seu
subprojeto de EIl. O estudo surgiu apés a producao do trabalho de concluséo
de curso sendo uma analise de uma pesquisa bibliografica, onde num curto
tempo ndo consegui aprofundar a discusséo surgindo alguns temas na analise
do trabalho que acreditamos ser de grande relevancia.

Diante disso, a populacdo alvo foi todos os bolsistas da escola escolhida
envolvidas no projeto PIBID/EF na El que aceitaram por participar da pesquisa.
No inicio da pesquisa estavam envolvidos no subprojeto trés escolas de El na
gual optamos pela escolha da escola pesquisada pelo fato de a coordenadora
pedagdgica possuir 40 horas semanais, assim estando mais presente durante
as aulas dos bolsistas. O principal critério de excluséo e incluséo foi o fato que
0s bolsistas selecionados estivessem a pelo menos um semestre no projeto.
Sendo no total de cinco bolsistas, mas, diante dos critérios de
inclusdo/exclusdo foram selecionados quatro bolsistas participantes da
pesquisa.

Ocorrendo da seguinte forma, no primeiro momento foram realizadas

observacoes participantes que Minayo (2010):

Define-se como observacdo participante como um processo
pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma
situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacdo
cientifica. A filosofia que fundamenta a observacéo participante
€ a necessidade que todo pesquisador social tem de relativizar
0 espaco social de onde provem, aprendendo a se colocar no

lugar do outro. (Minayo, 2010)

As observacbes das aulas que os bolsistas estavam presentes foram
realizadas no més de novembro e dezembro de 2015. Foi realizado um total de
onze observacdes das aulas dos bolsistas com as turmas envolvidas no projeto
e diversas visitas informais para contatos primarios e conhecimento do

ambiente escolar.
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E no segundo momento foram feitos questionarios com o0s bolsistas com o
intuito de selecionar os participantes para entrevista. E logo apos foram feitas
entrevistas semiestruturadas. Que segundo Negrine (1999) a palavra entrevista
encerra o significado de encontro combinado, marcado entre pessoas para
ocorrer em lugar previamente determinado. Diz respeito ainda a prescricao de
informacgdes ou de opinides sobre determinada tematica feita de forma oral,

pelo entrevistado (Negrine, 1999:73). E o autor define:

E semiestruturada quando o instrumento de coleta esta
pensado para obter informagbes de questdes concretas,
previamente definidas pelo pesquisador, e a0 mesmo tempo,
permite que se realizem exploracdes ndo previstas, oferecendo
liberdade ao entrevistado para dissertar sobre o tema ou
abordar aspectos que sejam relevantes sobre o que pensa
(Negrine, 1999:74).

Foram realizadas as entrevistas com antecedéncia em local e horario marcado,
totalizando quatro com o0s bolsistas. A pesquisa tem como beneficio principal
promover a relagdo da educacéo fisica na educacéo infantil. As informacgdes
recebidas dos pesquisados serdo somente utilizadas para fins da pesquisa na
gual manteremos a confidencialidade das identidades dos pesquisados em
sigilo. Dando-se nomes ficticios aos colaboradores da pesquisa. Portanto, com
intuito de preservar as identidades dos bolsistas entrevistados daremos nomes
ficticios aos colaboradores nominando assim, Jodo estd no 9° semestre e esta
ha dois semestres no projeto. José esta no 5° semestre e ha dois semestres no
projeto. Maria esta no 7° semestre e ha dois semestres no projeto. Ana esta no
8° semestre e h4 um semestre no projeto, todos os colaboradores bolsistas
estdo cursando o curso de licenciatura plena em educacéo fisica da UFSM.
Todas as informacbes foram comunicadas no momento da coleta de dados

sendo em novembro e dezembro de 2015.

Andlise e interpretacao

Identidade profissional, educacao fisica e educacao infantil.



Nao poderiamos comecar de outra forma se ndo conceituando a

identidade profissional a partir da definicdo de Garcia (2010):

A identidade profissional € a forma como os professores se
definem a si mesmos e aos outros. E uma construcdo do “si
mesmo” profissional, que evolui ao longo de sua carreira
docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas
reformas e pelos contextos politicos, que “inclui 0 compromisso
pessoal, a disposicdo para aprender a ensinar, as crencgas,
valores, conhecimento sobre a matéria que ensinam assim
como sobre o ensino, experiéncias passadas, bem como a

vulnerabilidade profissional”. (Garcia, 2010:19).

Dessa forma a identidade profissional vai se modificando ao longo da carreira
docente possuindo diversos fatores que podem influencia-la. Assim como relata
nosso colaborador José que diz “poder conviver com criangas com deficiéncia
€ muito importante, pois eu néo tive convivéncia, quando cheguei a escola e
me deparei com elas (as criancas) ndo sabia como agir e incluir, mas,
amadureci muito e ter o carinho delas!... elas retribuem e te respeitam”. José
relata o quando pode amadurecer ao longo da sua insercdo no projeto
incorporando importantes elementos ao processo de construcdo de sua
identidade docente agregando valores e reconhecimento ao papel de professor.
Ja Joao relata a importancia que o projeto esta tendo no seu processo de
construcdo da identidade docente dizendo que “a construgcdo da identidade
docente ndo digo que esta completa, pois € muito forte dizer que esta
completa, mas, esta bem melhor do que antes, pois eu experienciei e vivencie
novas situagoes e desafios cada aula era um novo desafio e continua sendo e
acrescentou bastante na construcdo da minha identidade docente”.

De acordo com Gomes “No que diz respeito ao desenvolvimento profissional e
as identidades profissionais de educadoras de crian¢as pequenas € o lugar da
afetividade” (Gomes, 2013:42). Assim como declara Jo&o, “Particularmente
pra mim tem esse questdo do afeto que eu néo tinha experienciado e

vivenciado isso, e também a questdo do tocar..”. Portanto, o afeto é algo



frequente na educacdao de criancas pequenas além da questédo do tocar na qual
a criancas se expressa e se comunica.

Tanto José quanto Maria relatam o interesse e apreciacdo ao trabalhar com a
educacéo infantil, Maria, relata “o que me trouxe para educacgéo infantil foi o
interesse pela faixa etaria pois eu prefiro trabalhar com os pequenos aos
grandes, sO que antes eu ndo tinha essa nogdo se seria bom ou néo, pois eu
nunca tinha trabalhado, mas eu tinha aquele interesse e eu tenho atrac&o por
crianca”. E José narra “eu sempre gostei de trabalhar com crianca”. Ambos
apontam o atrativo de trabalhar com a educacao infantil, sendo algo de seu
interesse pessoal. Segundo Dias (1997) apud Gomes (2013:51) expbe dos

saberes essenciais dos educadores da primeira infancia:

Tal profissional deve apropriar-se de profundo conhecimento de
si proprio e da crianga, dominar conhecimentos culturais e
cientificos, produzir uma visdo critica e politica da realidade,
gostar de crianca e compreender sua forma ludica e criativa de
conhecer, além de desenvolver as capacidades de observacéo
e reflexdo, de articulacdo criativa e dindmica entre teoria e

pratica e de trabalho em equipe.

A bolsista Ana comenta em relacdo a sua identidade ja existente na qual
acabou incrementando novas atividades dentro da escola, “Eles tiveram
contato com a atividade que eu tenho fora da escola que é trabalhar com a
danca, me procuraram e fizeram o convite de trabalhar com a escola essa
relacdo, entdo acabei pegando mais do que a turma que trabalho para fazer
essa relacdo e outras questdbes como a cultura afro”. Nota-se que Ana possui
sua identidade mais delineada com tracos marcantes voltados para a danga e a
cultura afro, podendo esse delineamento ser decorrente por estar na fase final
da concluséo do curso de educacéo fisica.

A identidade docente € um processo que esta constante movimento e
particularmente durante a formacao inicial, mostrando grande plasticidade,
sendo um periodo de delineamento e de escolhas. Para alguns de nossos

colaboradores a participacdo no projeto € momento de constituicdo na sua



identidade docente, pois a experiéncia € algo marcante, influenciando assim na

identidade profissional.

Consideracdes finais

Em geral podemos perceber que o projeto PIBID/EF/ElI vém ao encontro da
identidade docente, possibilitando um convivio com criancas de zero a seis
anos, e com todas as especificidades que o ensino da educacdo infantil
proporciona, exigindo mais que a pratica pedagdgica, pois é necessario
também suprir a questédo do assistencialismo e do cuidar da crianca.

O projeto PIBID aproxima do ambiente escolar e consequentemente da escola
real sendo desta forma um espaco de importante aprendizado da docéncia,
mostrado o cotidiano escolar aos bolsistas que se inserem nas atividades da
rotina da educacgéo infantil se adaptando aos diversos momentos do dia-a-dia
(recepcéo dos alunos, entrega dos cadernos de temas, momento de conversa,
da ida do banheiro, de tomar agua, do lanche, etc.). Além das participacdes em
atividades foram do horéario da aula, como festas, apresentacdes e integracgdes.
Apesar de ndo surgir nas analises, acreditamos ser de grande relevancia
comentar que em todas as falas de nossos colaboradores surgiu a importancia
do projeto ser inserido no turno inteiro, na qual seus bolsistas ndo so
interagirem no seu momento de atuacdo, com um periodo pré-estipulado, mas
sim, permanecerem da chegado dos alunos até a saida, promovendo uma
convivéncia e uma intimidade maior com os alunos. Oliveira e Stotz (2004)

apud Ramos et. al. (2015:100) articulam:

Conviver é estar junto, olhar nos olhos, conversar frente a
frente [..] é a arte de relacionar, da intensidade a relagéo, sabor
ao fazer e gera afetividade e saber. [...] Conviver se aprende
convivendo e para essa convivéncia ha algumas, moedas:
simpatia, confianca, humildade, sensibilidade, respeito,

flexibilidade em relacdo aos tempos.

Conforme o0s autores conviver requer uma aproximacao intensa, com

sentimentos e valores na qual séo indispensaveis na educacéo infantil.



Contudo, tendo em vista a implantagcéo Lei n°® 12.796/2013 do Plano Nacional

de Educacdo (PNE) que prevé que a partir de 2016 a obrigatoriedade da
matricula de criancas de 4 a 17 anos de idade; Acreditamos que a educacao
infantil se firma como porta de entrada para a educacao basica, recebendo o
seu devido reconhecimento diante das politicas publicas, dos 6rgaos publicos e
da sociedade, assim como a insercdo da educacado fisica neste campo de
atuacdo (tendo em vista a ndo obrigatoriedade da EF na educacéo infantil no
RS/Brasil).
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