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Resumen

En los modelos clasicos de formacion docente inicial y continua, es frecuente que se conciban a priori las
propuestas para llevar al aula, sin tener en cuenta que el contexto en el que se desarrollan es cambiante, por lo
gue necesariamente se deben tomar decisiones, en funcion de los emergentes que surjan de la practica. Los
trabajos desarrollados en esta linea promueven prescripciébn mas que negociacién, impidiendo, en muchos
casos, que los docentes se apropien de herramientas que les permitan gestionar tales incertidumbres. El trabajo
que presentamos pretendié superar la dificultad sefialada, mediante una propuesta de formacion inicial y
continua orientada a los alumnos practicantes y a los Profesores a cargo de los cursos donde se desarrollaron
las practicas. En el marco de dicha propuesta se disefiaron las secuencias de actividades para llevar al aula y
se organizaron las clases a desarrollar, atendiendo a las particularidades institucionales y aulicas. Se selecciond
trabajar en el pasaje de la aritmética al Algebra, problematica central de la Ensefianza de la Matematica en la
Escuela Secundaria.
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Introduccién

PRESENTACION DEL PROBLEMA

Es frecuente que en los modelos clasicos de formacion docente inicial y continua se conciban a priori
las propuestas para llevar al aula, sin tener en cuenta que el contexto en el que se desarrollan es
cambiante, por lo que necesariamente se deben tomar decisiones, en funcion de los emergentes que
surjan de la practica. Sin embargo, pese a que tales modelos han sido objeto de numerosas criticas,
en lo que respecta a la formacion de profesores de Matematica, los aportes son escasos e
incipientes. Nos preguntamos entonces:

¢,Como favorecer la construccion de conocimientos acerca de la ensefianza de la Matematica que
resulten funcionales para el desempefio de una practica profesional tan dinamica como es la

docencia?

OBJETIVOS
Nos propusimos elaborar e implementar un dispositivo de formacién de profesores de Matematica
inicial y continua que permita a los participantes:

Elaborar conocimientos contextualizados acerca de la practica docente en Matematica.
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Resignificar los saberes tedricos a la luz de las interacciones con la practica.

MARCO CONCEPTUAL

Este proyecto se inscribié en el marco de una investigacion colaborativa. Uno de los principios de las
investigaciones de estas caracteristicas es que la construccidon de conocimiento sobre una préactica
real no puede dejar de lado el contexto en que se inscribe dicha practica (Barallobres, G. 2002). La
propuesta desarrollada consistié en alternar, en forma regular, la experiencia en clase y el retorno
sobre esta experiencia en grupos de los que participaron formadores (profesores del Espacio de la
Fundamentacion, del Espacio de la Orientacion y del Espacio de la Practica), los profesores a cargo
de los cursos en los que se practica y los alumnos practicantes. Los formadores no fueron neutrales;
se apoyaron en un marco de referencia que guio tanto las actividades propuestas a los docentes y a
los alumnos a fin de analizarlas matematica y didacticamente, como la manera de intervenir a
proposito de las mismas. Dicho marco se basa en una perspectiva socioconstructivista. En la misma
se sostiene que, del mismo modo que se aprende Matemética resolviendo problemas y discutiendo a
propdsito de las soluciones, se aprende Didactica, analizando y debatiendo las actividades
elaboradas y su implementacion en clase, con los fundamentos tedricos correspondientes. Es
importante tener en cuenta que en este caso la Didactica de la Matematica surge como un
instrumento de formacion y no como un objeto de conocimiento. Con relacion a la Ensefianza de la
Matemética, la ESB se caracteriza por transformaciones esenciales referidas a los conocimientos
matematicos de los alumnos. Por una parte, se abordan nuevas nociones. Por otra, para muchos de
los conceptos que venian trabajando en la escuela primaria, los alumnos deberan enfrentar nuevos
problemas, lo que implicara la elaboracion de nuevas estrategias, la produccion e interpretacion de
nuevas formas de representacion y la construccion de nuevas maneras de validar. Este cambio de
practicas plantea un juego de rupturas y articulaciones: en muchos casos los alumnos deberan
renunciar a elaboraciones realizadas previamente pero a su vez deberdn apoyarse en practicas
anteriores para producir las modificaciones que los nuevos desafios les demanden. Dentro de las
transformaciones esenciales, y en funcion de las dificultades detectadas por numerosos
investigadores, hemos seleccionado trabajar con la problematica del pasaje de la aritmética al

algebra.

Tareas desarrolladas

El presente proyecto fue acreditado en la convocatoria a Polos de Desarrollo efectuada en el
afo 2005 por la Direccién de Educacion Superior de la Provincia de Buenos Aires, y se llevo
a cabo en el ISFD N° 17 de La Plata, en el periodo comprendido entre julio de 2005 vy julio
de 2007.

Una experiencia en formacién inicial y continua de Profesores de Mateméatica — Jornadas de Ensefianza e Investigacion 2
Educativa en el campo de las Ciencias Exactas y Naturales- 18-19 de octubre de 2007



PRIMERA ETAPA: CONFORMACION LOS EQUIPOS DE TRABAJO.

Los equipos quedaron conformados por profesores del Espacio de la Orientacion y del
Espacio de la Practica del Instituto; por alumnos del Profesorado de Matematica de 3° y 4°
afio y por Profesores en ejercicio de 8° afio de EGB (2° de Secundaria Basica), de escuelas
diferentes modalidades y contextos socioeconémicos.

Los profesores en ejercicio fueron invitados teniendo en cuenta el interés y la preocupacion

por la ensefianza de la Matematica que manifestaron.

SEGUNDA ETAPA: ORGANIZACION Y EJECUCION DE TALLERES DESTINADOS A

LA ELABORACION DE LAS SECUENCIAS PARA LLEVAR AL AULA

Se desarrollaron encuentros en los que se analizaron propuestas de ensefianza, se
discutieron diferentes aportes tedéricos y se elaboraron las secuencias para llevar al aula, a
partir de las propuestas presentadas por los formadores. La elaboracion de cada secuencia
y la correspondiente organizacion de las clases estuvieron a cargo del profesor del curso y
el practicante.

La participacion del profesor del curso en el que se realizarian las practicas permitié conocer
las caracteristicas de la institucion y del aula.

A modo general, se acordo6 que el trabajo con la secuencia debia posibilitar:

e Abordar un problema y resolverlo por distintos procedimientos.
* Reconocer que un problema puede admitir soluciones diferentes. Con relacién a las
nociones matematicas a trabajar, se seleccion6 hacerlo con: expresiones algebraicas,
equivalencia entre expresiones algebraicas, propiedades que permiten transformar
expresiones algebraicas y ecuaciones de primer grado con una incognita. En cuanto al
trabajo matematico, se elaboraron actividades cuya finalidad fue que los alumnos puedan:

Expresar en lenguaje coloquial de un procedimiento para contar algo, en funcién de
un dato variable.

Escribir ese procedimiento mediante una formula

Argumentar a propésito de la validez de las formulas elaboradas.

Identificar variables dependientes e independientes.

Concebir una formula como modelo una situacion determinada.

Discutir acerca de la validez de las diferentes formulas que surjan (primera
aproximacion a la equivalencia de expresiones algebraicas)

Obtener expresiones equivalentes a través del uso de propiedades.

Obtener informacion a partir de la lectura de una expresion.

Concebir las ecuaciones a partir del establecimiento de condiciones sobre las
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expresiones algebraicas.

Concebir una ecuacion como modelo una situacién determinada. Debemos notar que
las letras inicialmente se presentaron como variables y luego como incégnitas. Las
actividades fueron presentadas de modo tal que en primer lugar los alumnos realizaran un
trabajo individual, luego una discusién en pequefios grupos a fin de que cada uno defienda
Su posicién ante los compaferos y juntos produzcan argumentos para defender la validez de
sus resultados ante los demdas grupos, en la instancia de trabajo con toda la clase. La
argumentacién en defensa de la hipotesis de trabajo, la aceptacion de otros planteos, la
confrontacion de métodos utilizados conlleva a la apropiacién de los aprendizajes a los que

se apunta.

Durante las etapas de resolucion individual y de resolucién en pequefios grupos, las
intervenciones de los docentes (profesores o practicantes) se centraron en aclarar
consignas y alentar la resolucién sin intervenir de modo directo, sugiriendo lo que “se debe
hacer”. En las etapas generales de confrontacion de procedimientos y de argumentos
empleados, los docentes organizaron la reflexién sobre lo realizado, realizaron una sintesis
de los conocimientos a los que llegd el grupo y establecieron las relaciones entre el

conocimiento que circuld en la clase y aquel que pretendia ensefiar.

TERCERA ETAPA: PUESTA EN AULA DE LAS SECUENCIAS Y EJECUCION DE
TALLERES DE REFLEXION Se realizaron las acciones centradas en el aula. La primera
parte de la secuencia fue gestionada por el profesor del curso y la segunda parte por el
practicante. Los alumnos practicantes realizaron las observaciones y elaboraron los
correspondientes registros. Es de sumo interés destacar que en todos los casos los
practicantes incluyeron una pormenorizada descripcion del trabajo mateméatico de los
alumnos, de las intervenciones del docente y del lugar otorgado al error, omitiendo cualquier
comentario de naturaleza anecdotica, lo que es mas que frecuente observar en otras
instancias de practicas. Se llevaron a cabo los espacios de reflexion correspondientes, lo

que permitié reformular la planificacion.

CUARTA ETAPA: ELABORACION DE INFORMES. Se propuso a los alumnos la
elaboracion de un informe final. En uno de los apartados se solicitd que describan qué
aprendieron durante el desarrollo del proyecto. Transcribimos a continuacién extractos de
respuestas: “Cada problema de la secuencia era un desafio, alli desplegaban su ingenio,

indagaban conocimientos previos, construian ellos mismos y eso los motivaba muchisimo.
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Aprendi en cada paso que daba, a tratar en lo posible de no hablar de mas, aunque no
siempre lo logré, pues a veces tenemos que frenar el impulso de querer explicar todo”
“Promovié el trabajo en equipo con compaferas y profesoras de los respectivos cursos,
pudiendo intercambiar distintos puntos de vista ya que estdbamos todas abocadas a un
mismo proyecto” “Aprendi a que los alumnos tienen sus tiempos y yo los mios, por lo que
debo acomodarlos” “Llevar a la practica Teorias Didacticas me parecié muy enriquecedor,
al igual que interactuar con los chicos. Se hizo posible que los alumnos intercambien
opiniones, planteen dudas y discutan sobre los posibles errores, permitiendo estimular la
comunicacion y el respecto hacia el pensamiento del comparfero, adquiriendo destrezas en
la resolucion de situaciones problematicas. Asi los chicos fueron construyendo el
conocimiento, pudieron hacer matematica” “Aprendi varias cosas, la principal es que con
propuestas diferentes los alumnos se incentivan y participan, que es bueno reconocerlos,
subirles la autoestima, que esta barbaro que lo hagan y que si siguen trabajando, de todos
modos lo van a lograr” “Chicos que a pesar de ser bulliciosos, desordenados, participaban,
se esforzaban, trataban de hacer, por supuesto con algunas excepciones, pero en general
trabajaban béarbaro, con ganas.” “El planteo de problemas y el debate general, permite
incorporar a aquellos alumnos que de otra forma se muestran dispersos. Asimismo, permitio
gue los alumnos valorizaran las producciones de otros y las suyas propias, al ser
reconocidas por sus compafieros.”

“Pude descubrir que es posible “ensefiar” sin parame en el pizarron y “dar clase. Descubri

que no es sélo bonita la matematica problematizada, que es muy agradable ver que los

chicos pueden producir sus propios conocimientos y no sélo reproducir lo que el profesor

dice”

Una experiencia en formacion inicial y continua de Profesores de Matematica — Jornadas de Ensefianza e 5
Investigacion Educativa en el campo de las Ciencias Exactas y Naturales- 18-19 de octubre de 2007



Conclusiones

Volviendo a nuestra pregunta inicial: ¢Cémo favorecer la construccion de conocimientos
acerca de la enseflanza de la Matematica que resulten funcionales para el desempefio de
una practica profesional tan dinamica como es la docencia?, podemos sostener que un
dispositivo centrado en la participacidn activa de los profesores de los cursos que reciben
practicantes, tanto en la seleccion conjunta de secuencias didacticas como el acuerdo de
los cronogramas respectivos, permite avanzar en la busqueda de una respuesta
enriquecedora. De la informacidn recogida surge la necesidad de continuar un trabajo de
formacion docente en esta linea. Consideramos que la participacion de los profesores de
los cursos que reciben los practicantes potencié la experiencia en dos sentidos. Por una
parte, hizo que su curso estuviese “presente” en el escenario de la formaciéon. Por otra,
permitié consensuar enfoques acerca de la enseflanza, otra de las grandes dificultades a
las que se enfrentan los profesores de didactica y de préacticas. Finalmente, queremos
sefialar que resulta complejo extender la experiencia a la formacién docente en general
pues se trabajé con docentes voluntarios, con un gusto especial por la ensefianza y que

dedicaron tiempo y esfuerzo en este proyecto. Hoy dia, no siempre es posible.
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