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Resumen

Este trabajo se propone dar visibilidad a los modelos didacticos personales construidos por
docentes noveles de Biologia de Nivel Medio. La investigacion adopta como estrategia
metodoldgica el modo de generacion conceptual, sustentado en el paradigma hermenéutico,
oficiando la teoria existente como marco orientador. La unidad de analisis esta constituida
por profesoras formadas en Institutos Superiores de Formacion Docente (ISFD) de la
provincia de Buenos Aires, con tres a cinco afios en el ejercicio en el campo de la Biologia
en la region educativa 14 de esa provincia. Los instrumentos utilizados son autobiografias,
entrevistas, observacion no participante e informes escritos. Una vez obtenidos y ordenados
los datos, se realizo el analisis de contenidos para obtener conclusiones.

Para esta presentacion se analizaron datos correspondientes a ocho docentes, que brindaron
documentos de su practica. De ese analisis surgieron dos formas de trabajo aulico. Se
seleccion6 un caso de cada una, a fin de profundizar en sus caracteristicas y se analizaron
sus vinculaciones con los modelos didacticos formalizados. Uno de los modelos
construidos resultaria ecléctico, y el trabajo aulico centrado en la participacion constructiva
de los/as estudiantes; mientras que el otro resultaria directivo con ocasionales rasgos
espontaneistas, y el trabajo aulico centrado en el proceso de ensefianza.

Palabras clave: modelos didacticos tedricos; modelos didacticos personales; docentes
noveles de Biologia; formas de trabajo aulico
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Introduccion
El presente trabajo constituye un andlisis de informaciones obtenidas en el marco del
desarrollo de una Tesis de Maestria en Educacion en Ciencias Exactas y Naturales (FaHCE,
UNLP)".
El interrogante general que viene orientando el proceso de investigacion es: ;qué modelos
didacticos ponen en practica los y las docentes noveles de Biologia de Nivel Medio? Lograr
esa identificacion permitiria generar insumos a fin de facilitar la construccion y
reconstruccion critica de modelos didacticos para la ensefianza de la Biologia.
Existe una extensa trayectoria en el campo de investigacion de modelos didacticos, ya sea
para la construccion de modelos tedricos, como para la interpretacion de modelos
personales. Para Gimeno Sacristan (1992), el modelo didactico es un recurso para el
desarrollo técnico de la ensefianza, que la fundamenta cientificamente y de esa manera,
evita una forma de hacer empirica y personal al margen de toda formalizacion cientifica. El
autor mencionado se refiere a lo que, en la Didactica de las Ciencias Naturales, se
denominan “los modelos formalizados™ que son constructos estructurados, presentados por
Garcia Pérez y Porlan (2017) como una manera coherente de concebir dimensiones de la
ensefianza tales como propositos, contenidos, sujeto del conocimiento, metodologia,
evaluacion, y las interacciones entre ellas. Al igual que para Gimeno Sacristan (1992), para
Garcia Pérez (2000) los modelos didacticos tedricos funcionan como instrumentos de
analisis e intervencién de la realidad. Existen varios modelos didacticos tedricos para la
ensefianza de las Ciencias Naturales que, de acuerdo a la tipificacion basada en las
concepciones curriculares y epistemoldgicas, se clasifican en: modelo tradicional, modelo
tecnoldgico, modelo espontaneista y modelo investigativo (Garcia Pérez 2000; Porlan y
Rivero 1998; citados en Solis Ramirez, Porlan Ariza y Rivero Garcia, 2012). Estos modelos
pueden constituir o no parte de la formacién del docente; no obstante, todo profesor
construye su modelo didactico personal con mayor o menor grado de conciencia y
argumentacion.
En esta investigacion se hace referencia al modelo didactico personal como la forma
personal y particular de cada profesor para conducirse en la practica (Ballenilla 2003,
citado en Solis Ramirez et al, 2012). Los modelos didacticos personales son considerados,
por Garcia Pérez y Porlan (2017) fragmentarios y contradictorios y con posibilidad de
cambio. Por su parte, Jiménez Aleixandre entiende que:
Para llevar a cabo los objetivos de la ensefianza de las Ciencias, las y los docentes
seleccionan determinados contenidos, programan distintas actividades, preparan
materiales y recursos, es decir toman una serie de decisiones sobre qué ensefiar y
como hacerlo. Estas decisiones y estrategias responden a un modelo, y el hecho de
que solo un cierto numero de docentes afirmen optar por modelos como el
constructivista, o el de descubrimiento, no debe llevarnos a creer que el resto no lo
tienen, sino que es mas bien de caracter implicito... (Jiménez Aleixandre, 2000, pp.
167, 168)
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Fahl (2003, citado en en Azevedo Fernandes y Megid Nieto, 2016) destaca que los modelos
de ensefianza de las ciencias no son puros y tampoco mutuamente excluyentes, pueden
complementarse en algunos momentos y separarse en otros. Para Edelstein (1995), el
conocimiento académico constituye un instrumento de reflexién cuando se integra, no
como informacién fragmentaria, sino como parte de los esquemas de pensamiento que
activa una persona al interpretar la realidad concreta en la que vive y sobre la que actua,
organizando en base a ello su propia experiencia.

Desde el punto de vista metodoldgico, se inicia la investigacion con un relevamiento de
datos de docentes de Biologia, formados en ISFD que, en diciembre de 2017, contaban con
tres a cinco afios de ejercicio en el espacio curricular de referencia en la regién educativa 14
de la provincia de Buenos Aires. El relevamiento arrojé quince personas, catorce de las
cuales fueron localizadas, contactadas e invitadas a participar de la investigacion. En
principio todas/os aceptaron, a medida que transcurrid el tiempo y, por diversos motivos,
fueron ocho las que intervinieron en el proceso completo. Se planificé un primer encuentro
con cada docente para ponerlas en conocimiento de los propdsitos y plan de trabajo; una
vez informadas, optaron libremente. Inicialmente se les pidio una biografia escolar, una vez
recibida y realizado el analisis preliminar, se concretdé una entrevista semiestructurada y
ajustada de acuerdo a los datos de las autobiografias. También se les solicito la entrega de
materiales de trabajo (planificaciones, secuencias didacticas, actividades, evaluaciones,
etc.), quedando la seleccion a cargo de ellas. El andlisis de contenidos del corpus
documental y de las transcripciones de entrevistas se llevo a cabo de manera intersubjetiva
(tesista, directora y codirectora de tesis) buscando reducir los sesgos de interpretacion. Del
analisis de entrevistas, documentos y autobiografias de las ocho docentes, emergieron dos
formas de trabajo 4ulico: una centrada en la participacién de los estudiantes y otra en el
proceso de ensefianza. Se decidid pedir autorizacion a una docente de cada grupo, para
realizar observacion no participante de seis modulos de clase en el curso y escuela que ellas
considerasen. Se concretaron las observaciones con registro escrito y audiograbado, se
analizaron los datos y se obtuvieron conclusiones.

Atendiendo al marco tedrico mencionado y el proceso metodolégico descrito, como
objetivos para esta presentacion, se propone reconstruir y caracterizar modelos didacticos
personales dentro de dos formas de trabajo aulico, emergentes en esta investigacion, que
ponen en practica dos profesoras noveles formadas en el ISFD 129 de la ciudad de Junin,
provincia de Buenos Aires.

El caso Isabela®

Isabela se desempefia como profesora de biologia en escuelas publicas de gestion oficial,
contando con cuatro afos de antigliedad, habiendo egresado del instituto de formacion en el
afio 2010.

Para hacer referencia a sus estudiantes, Isabela los llama: “chicos de estos tiempos”
posiblemente para distinguirlos de los correspondientes al modelo ideal de adolescente,

! Se utilizaron nombres ficticios para preservar la identidad de las participantes.
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joven y alumno/a que se comporta segun lo esperado en la ensefianza tradicional. La
profesora comenta que, desde la direccion de una escuela secundaria, le pidieron un
informe de un estudiante de segundo afo (Leo), y que ella lo ve como un “chico de estos
tiempos”, que se pone y se saca la capucha, y que es rapido para responder, que no necesita
leer para dar respuesta a determinadas consignas. La docente asume la responsabilidad de
seleccionar practicas pedagogicas que puedan motivar a estos/as estudiantes:
“Siempre busqué la forma de ver qué pasa que esto no les gusta como lo presenté; o
si es aburrido, buscar otra cosa. Intento comprender que no quieren estar ahi, por la
edad. Trato de buscar la forma para que ellos quieran estar, y de ahi que te
escuchen”. (Entrevista 26/02/18)
El marco general del Disefio Curricular vigente de la jurisdiccion (2007), sustentado en el
paradigma constructivista, explicita que jovenes y adolescentes actuales expresan habitos,
tienen précticas culturales y valores que pueden no ser los que sostienen en la escuela pero
que eso no significa que estén vacios, “y sus expresiones son resistentes y dadoras de
identidad al punto de resistir a la imposicion de los otros, y a lo que propone la escuela”. (p.
15) Esta concepcion parece haber sido incorporada por Isabela. En la cita que se transcribe
se puede inferir que la situacion que podria presentarse como un obstaculo en la ensefianza
tradicional, la profesora la transforma en una instancia de aprendizaje:
“[Los/as estudiantes] Querian hacer un video, pregunté y el directivo me dijo que
tenian que pedir autorizacion, algunos la trajeron y otros no porque decian que era
una pavada traerla. Uno dijo: “ya sé lo que podemos hacer”, hicieron el spot sobre
bullying pero se grabaron de la cabeza para abajo. Hicieron lo mismo pero sin la
cabeza... Yo les tiré la idea de producir un video, se presento el problema y ellos le
buscaron la solucién ”. (Entrevista 26/02/18)
Las declaraciones de Isabela permiten suponer que trabaja a partir de ideas e intereses de
sus estudiantes, promoviendo el enriquecimiento progresivo de los conocimientos;
conocimiento que, como pone de manifiesto la siguiente cita, integra diversos referentes
tales como los disciplinares, cotidianos, de problematicas sociales, propios del modelo de
investigacion en la escuela (Garcia Pérez, 2000):
[ESI] la trabajé en adultos y les llevé un video y a partir de ahi analizamos lo que
ellos sentian en base a lo que mostraba ese material. Es una historia un poco fuerte
la del video [se refiere a la pelicula “Preciosa”, Lee Daniels, 2009]..., duré 1:50 y
[los/as estudiantes] nunca se levantaron, nunca pidieron permiso para ir al bafo,
quedaron ahi. ...durante la pelicula se indignaban con lo que veian y decian por
ejemplo: “;Qué culpa tiene ella de haber quedado embarazada? ;Qué culpa tiene
si la violaron? ;Qué idea tenia la madre?” Cuando termino la pelicula, le pedi
permiso a la profe siguiente y quedarnos 40 minutos para cerrar. Senti que les
habia llegado... Yo les preparé una hojita de analisis con una parte para recordar
con puntitos para desarrollar donde tenian que mencionar que paso en tal parte; y
en otra parte ellos tenian que expresar sus ideas. Entonces discutian entre ellos,

Sitio web: http://jornadasceyn.fahce.unlp.edu.ar
Ensenada, 8, 9y 10 de mayo de 2019 — ISSN 2250-8473



http://jornadasceyn.fahce.unlp.edu.ar/

Actas V Jornadas de Ensefianza e Investigacion Educativa en el campo de las Ciencias Exactas y Naturales
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion. Universidad Nacional de La Plata

aunque me costaba mucho, era un grupo muy cerrado... Todos respondieron en la
hora que pedimos a la otra profe y ninguno se molesto. (Entrevista 26/02/18)
Existen indicios para que Isabela interprete el grado de interés que ha generado la propuesta
y decide aprovecharlo otorgando méas tiempo de intercambio en el que los y las estudiantes
puedan explicitar y discutir ideas. Para Garcia Pérez (2000), las ideas y los intereses de los
estudiantes, en relacion con el conocimiento propuesto y con la construccion de ese
conocimiento representan un principio didactico que corresponde al modelo de
investigacion en la escuela.
Durante cada una de las clases observadas y a partir de las declaraciones de Isabela, se pone
en evidencia la aplicacion de practicas de evaluacion formativa, destinada a identificar, por
parte de la docente, los cambios que hay que introducir en el proceso de ensefianza para
ayudar a los/as estudiantes en sus proceso de construccion del conocimiento (Sanmarti,
2007):
“Traje para trabajar en seis grupos,.... Vayan leyendo y pensando qué es lo que
leyeron, lo que hacen conmigo” La docente se acerca a los bancos, un estudiante
cuenta plata, otros conversan en voz baja... Los grupos cercanos a la ventana leen la
propuesta, Isabela recorre el resto de los grupos incentivandolos para que trabajen. El
grupo de varones ubicados en la parte central, en el fondo del salon, distrae su
atencion con trivialidades... Isabela sigue recorriendo los grupos, vuelve al frente y
dice: “jmuchachos!”, inmediatamente un estudiante corrige: “jmuchaches!” y la
docente, haciéndose eco sigue: “Muchaches, veo que la lectura en grupos no resulta”,
acerca una silla y toma asiento cerca del alumnado, invita a leer a una estudiante
diciendo: “lo méas fuerte que puedas”... (Observacion no participante 07/09/2018)
En el parrafo transcripto, siguiendo a Sanmarti (2007), se daria una accion formativo-
reguladora ya que, la docente no sélo identifica la dificultad, sino que intenta comprender
SuS causas y genera una propuesta que ayuda a los/as estudiantes a superarla.
El analisis realizado hasta el momento muestra a una docente muy cercana al
constructivismo; no obstante, si se tienen en cuenta otras de sus practicas, que se exponen a
continuacidn, aparecen rasgos que permiten suponer otras tendencias:
“Teniamos que trabajar con la piramide nutricional, importancia de la nutricion. .
les pedi [a los/as estudiantes] que llevaran alimentos, lo que hice fue llevar la
piramide dibujada y clasificamos los alimentos que ellos llevaron y parecia un
rompecabezas, unos decian que esto va para aca y otros que no, terminamos
hablando de un montén de cosas.... Ellos armaron primero lo que a ellos les parecia,
lo que era lo méas importante para ellos, después les di unos parrafos sueltos de una
fotocopia, cada uno leia el suyo e iban reacomodando hasta que les quedd la
pirdmide y pusieron los nombres . (Entrevista 26/02/18)
Si bien Isabela genera un espacio para la discusion entre estudiantes y también para la
distribucion de los alimentos en la piramide de acuerdo a las ideas de las/os alumnas/os, es
la docente quien controla la actividad, que concluye con una reacomodacién de los
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productos de acuerdo al conocimiento cientificamente fiable, plasmado en un texto

depositario del saber disciplinar y entregado por la profesora. Esta mezcla de contenidos

disciplinares y metodologias activas son encuadradas, por Garcia Pérez (2000), en el marco
del modelo didactico tecnoldgico, que otorga un papel central a los objetivos, aun cuando
se puede encontrar una perspectiva metodologica centrada en la actividad de el/la

estudiante, con tareas abiertas y menos programadas (Garcia Pérez, 2000).

“Yo siento que aprenden mejor desde el habla, de lo que vos le decis y de la manera
mas simple que se lo puedas decir con las palabras mas simples, siento que eso no se
lo olvidan, contarles la pelicula, eso no se lo van a olvidar despues lo vamos a ver en
la fotocopia, en el libro. Me pasa cuando me dan el oral, por ahi repiten lo que yo les
digo y no repiten lo de la fotocopia y me dicen: “Me acuerdo lo que vos me dijiste”.
(Entrevista 26/02/18)

Esta cita permite interpretar que la practica pedagogica estd basada en la transmision de

informacion que hace la profesora a sus estudiantes, con apoyo de libro y fotocopias; la/el

alumna/o cumple el papel de escuchar, recordar y reproducir los contenidos transmitidos

gue no son mas que una sintesis disciplinar. Rasgos que, para Garcia Pérez (2000)

corresponden al modelo tradicional, mas adelante en el tiempo denominado transmisivo por

Garcia Pérez y Porlan (2017). Segun Pozo (1997), mediante esta concepcion educativa se

busca completar o llenar la mente de las/os alumnas/os, mas que cambiar su organizacion.

El caso Natalia

Natalia egreso del instituto de formacién en el afio 2013, cuenta con una antigiiedad de

cinco afios como profesora de biologia, se ha desempefiado en escuelas publicas de gestion

oficial y privada, actualmente lo hace en la gestion oficial solamente.

Natalia egresa del instituto de formacidn con el proposito central de transmitir contenidos:
“Voy con tantas ganas, preparé mi clase y pienso que voy a relacionar circulatorio
con respiratorio, explicarles que en los alveolos se produce el intercambio
respiratorio, explicarles donde comienza la digestion, todo relacionado, todo
relacionado. Y que somos una maquina combinada y compleja...

A lo mejor hay 40 [estudiantes] y uno esta esperando con ansias que vos le ensefies.
Me preparo para ese solo chico, por mas que a los otros no les importe ”. (Entrevista
15/12/17)

Narracion de una situacién aulica durante la observacion no participante:

Natalia comunica a esta investigadora que los/as estudiantes han preparado una exposicion

grupal sobre célula asociada a diferentes enfermedades, ya que a ellos/as les interesa ese

tema. La docente explicita, parada frente al curso, que tiene que trabajar para el momento y

dice al curso: “;Qué es una célula?, el miércoles que viene pregunto lo mismo y no se

acuerdan”. Continla definiendo célula a la espera del acompafiamiento de los/as
alumnos/as que permanecen en silencio.

El primer equipo pega su afiche en el pizarrén, los/as estudiantes se paran en fila. La

exposicion consiste en que una alumna, lleana, hace las preguntas sobre neurona, que
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figuran en el afiche acompafiadas de las respuestas correspondientes: ¢Qué es una
neurona y donde se encuentra? ;Como esta formada? ¢Qué funcién cumplen? ¢Con
qué tipo de enfermedades podemos relacionarlas? Cada uno/a del resto de los/as
integrantes responde el fragmento que tiene asignado, reproduciendo textualmente, pero sin
mirar el texto que figura en el afiche.
Los/as estudiantes correspondientes al segundo grupo expositor se ubican en el frente, al
lado de dos afiches. Los/as estudiantes generan la pregunta y dan la respuesta referente a
célula que figura en el primer afiche: ¢(Qué es? (Donde se encuentra? ¢;Cdémo esta
formada? ¢Qué funciones cumple? (Con qué tipos de enfermedades podemos
relacionarla? El segundo afiche contiene diversidad de células eucariotas. Se trata de un
texto descriptivo, acompafiado de imagenes (fotos y dibujos) de eritrocitos, neuronas,
espermatozoides, leucocitos, 6vulos y células musculares. La docente corta la lectura,
que estan realizando los/as estudiantes, en eritrocitos y pregunta: “;Qué es la
hemoglobina?” Los/as estudiantes hacen silencio y la profesora continla diciendo: “El otro
grupo estudio, ustedes no...”, Natalia dice la definicion de hemoglobina.
La actividad se encuadra en el modelo tradicional. Aunque Natalia explicita que los/as
estudiantes realizaron la busqueda de informacion en respuesta a sus intereses y fueron
quienes tuvieron a su cargo la exposicion, estos rasgos resultan insuficientes para que esta
situacion aulica franquee el limite de la ensefianza por transmision. Se pretende que los/as
estudiantes adquieran contenidos disciplinares a partir de informacién circulante y que los
recuerden para reproducirlos, la docente asume el posicionamiento de mantener el orden de
la clase y atender al producto (Garcia Pérez, 2000).
Mas allad de este marcado posicionamiento en el modelo didactico tradicional, algunas
préacticas pedagogicas de Natalia cuentan con rasgos del modelo didactico espontaneista,
que tiene como referentes fundamentales los intereses de los/as alumnos/as y el entorno
(Garcia Pérez, 2000). Lo adoptaria méas para dar respuesta a las demandas implicitas de sus
estudiantes que a sus propias convicciones:

“Acé trabajo asi porque la mayoria [de los/as estudiantes] son integrados, entonces

iba a ser dificil...si doy la clase como la tengo que dar...no trabajan; pero asi si,

perro, gato, conejo, conocen todo, entonces ahi llego al contenido que yo quiero

llegar.

...van a trabajar de acuerdo a los intereses que manifiesten, a gusto de cada uno con

los animales que ellos habian mencionado...

...a estos chicos sOlo los motiva trabajar con la realidad...” (Observacion no

participante 10/10/2018)
El viraje hacia la alternativa espontaneista al modelo tradicional (Gil 1983, en Porlan, 2000;
Porlan y Matin Toscano 1991 en Garcia Pérez, 2000), surgiria como producto del
empoderamiento de un grupo de estudiantes que, con su curiosidad, ejercicio de la
observacién y sentido critico libremente expresado, sumado al bajo rendimiento en las
propuestas tradicionales harian que Natalia se aparte circunstancialmente de sus habitos
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tradicionales de trabajo. EI modelo por descubrimiento espontaneo supone que el
conocimiento esta en la realidad cotidiana, que los estudiantes acceden espontaneamente a
todo aquello que les provoca curiosidad, que no se planifican contenidos y que las
propuestas no sobrepasan los limites contextuales, entre otros supuestos (Porlan, 2000):
“Cuando fui viendo cémo trabajar con los chicos, me di cuenta como que podia
llevarme un monton de ellos. Esta bueno...” (Observacion no participante
10/10/2018)
Me gusta cuando se ponen a pensar porgue salen ideas extraordinarias, cosas que a
veces ni yo sé... son muy “preguntones”’ (Observacion no participante 26/09/2018)
iComo sabe él de animales!, mira documentales y esas cosas. La mayoria, todos
[los/as alumnos de este curso] saben, aparte estos temas les gustan mucho”.
(Observacion no participante 10/10/2018)
Un rasgo del modelo espontaneista, que se destaca en las practicas pedagdgicas de Natalia,
es que si bien se tienen en cuenta los intereses de los alumnos/as no se tienen en cuenta sus
ideas (Garcia Pérez, 2000). En el curso donde se ha realizado la observacion no participante
los/as estudiantes trabajan con clasificacion animal que estd fuera de la prescripcion
curricular para segundo afio, pero genera importante interés en ese alumnado. En un
momento de una de las clases observadas, Natalia pide ejemplos de vertebrados e
invertebrados; uno de los estudiantes, Adrian, incluye dentro de los invertebrados al pez
borron (Psychrolutes marcidus). Tanto Natalia como los/as deméas estudiantes, que
desconocian esa forma de vida, manifestaron curiosidad y buscaron la imagen en un
teléfono movil. Se trata de un pez, es un vertebrado y Natalia lo hace explicito durante la
clase. La idea de Adrian pudo haber sido tomada por la docente para reinterpretar la
informacion y promover aprendizajes, sin embargo solo corrigio el error sin otorgarle valor
como parte constitutiva del pensamiento (Meinardi, 2010).
Conclusion
La interpretacion realizada permite acordar con Fahl (2003 en Azevedo Fernandes y Megid
Nieto, 2016) quien sostiene que, en la practica, los modelos didacticos adquieren
caracteristicas diversas, pudiendo coexistir o superponerse. EI modelo didactico personal de
Isabela tendria caracter netamente ecléctico, pudiendo combinar, incluso en una misma
situacion de ensefianza, rasgos de diferentes modelos formalizados; aun asi, existiria una
impronta constructivista, que atraviesa todas sus acciones y que tiene como centro la
participacion de los estudiantes. Esta impronta se vincularia con lo que, para Garcia Pérez y
Porlan (2000), consiste en dar protagonismo a los/as alumnos/as, sin dejar de lado los
contenidos y el aprendizaje. Natalia, en cambio, adoptaria el directivismo docente, con el
foco puesto en la ensefianza, y aferrada a los principios del modelo didactico tradicional
(Garcia Pérez, 2000); no obstante seria capaz de realizar una sustitucién, condicionada por
el contexto, adoptando pautas de actuacion del modelo espontaneista, coordinando la
dindmica general de la clase (Garcia Pérez, 2000); y su modelo podria calificarse como
directivo con ocasionales rasgos espontaneistas segun el contexto.
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