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Resumen

Esta investigacién de tipo exploratorio se basa en una propuesta de ensefianza disefiada desde un
enfoque por indagacion para 3 aulas cuarto afio de nivel primario de la escuela Graduada J. V.
Gonzélez, con 150 alumnos/as de los cuales 2 eran nifios con discapacidad y otros 2 con
acompafiamiento pedagdgica. La problematica de investigacion se resume en la pregunta ;como
avanzan en sus conocimientos los alumnos con discapacidad frente a propuestas de ensefianza de
las Ciencias Naturales enmarcadas en el enfoque por indagacion? A partir de esta pregunta el
equipo se propuso planificar una propuesta didactica, implementarla y hacer el seguimiento
simultaneo con diferentes grupos y comparar los resultados obtenidos en las correspondientes
evaluaciones, con la hipdtesis de que todos/as los/as alumnos/as lograrian diferentes
aproximaciones al objeto de conocimiento, independientemente de sus particularidades. Como
resultado del itinerario propuesto y el tipo de intervenciones sostenidas a lo largo del proceso, se
confirmé que los estudiantes con discapacidad no necesitaron actividades especiales y que su
participacion en un clima de trabajo colaborativo posibilitd nuevos aprendizajes para ellos y para
sus comparieros. Se proponen algunas conclusiones parciales que también abren nuevas
preguntas de investigacion.

Palabras clave: educacion inclusiva; ensefianza por indagacion; nivel primario; trabajo

colaborativo.
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El enfoque por indagacion en la ensefianza de las ciencias naturales en clave inclusiva

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (Ley 26.378/14) obliga al
estado argentino a asegurar el derecho a la educacion inclusiva de las personas con discapacidad,
promoviendo la igualdad de los derechos humanos y el respeto por su dignidad. Ahora bien,
ensefar desde la perspectiva de la educacion inclusiva implica grandes desafios para las
instituciones y sus docentes, y requiere construir conocimiento didactico que contribuya a
efectivizar dicho derecho y promueva una restructuraciéon de practicas educativas en respuesta a
las necesidades de todos/as. Sostenidos/as en la afirmacion de Terigi acerca de que “la escuela es
un lugar de cumplimiento de derechos” (2009:25), nos encontramos pensando y reformulando
diferentes propuestas de ensefianza, identificando y problematizando cuales son las condiciones
didacticas y pedagdgicas para que sea posible que nifios/as con discapacidad puedan aprender en
la misma escuela que todos/as. A través de la planificacion colaborativa y promoviendo la
interaccion entre pares, los sujetos con discapacidad pueden aprender contenidos significativos
junto con otros/as. Esto es posible desde la perspectiva que no conceptualiza la discapacidad
como el déficit de la persona, justificando asi que su “falla” es la causa de su aislamiento. De esta
forma, el déficit no se considera constitutivo de los sujetos sino de la sociedad que construye
barreras (Cobefias, 2016).

En el campo de la Didactica de las Ciencias Naturales existe un consenso generalizado acerca de
las posibilidades y ventajas de una ensefianza por indagacion. Esto implica una ruptura con
estilos y formas mas tradicionales basados en la transmision por parte de un docente y recepcion
pasiva de informacion por las/os estudiantes. Aunque son muchos los trabajos que fundamentan
las dificultades de esta forma de ensefiar y aprender ciencias en la escuela, se puede afirmar que
sigue presente en muchas aulas (Aduriz-Bravo, Dibarboure e Iturralde, 2013). Este trabajo es una
propuesta que parte de la hipétesis de que la indagacion escolar abre un abanico de posibilidades
para la educacion inclusiva que no ha sido aun suficientemente explorado, como muestra el vacio
académico de las producciones en Didactica de las Ciencias Naturales'. Desde la perspectiva
constructivista en que se basa la ensefianza de las Ciencias Naturales por indagacion, el
aprendizaje resulta de la interaccion entre los modelos mentales del que aprende y las
caracteristicas del contexto de aprendizaje. Es asi que cobran valor las ideas previas, las

! Esta afirmacion refiere exclusivamente a la produccion académica de la didactica especifica en habla hispana.
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estrategias cognitivas, metacognitivas y los intereses de los/as alumnos/as y adquiere importancia
el sentido de cada situacion de ensefianza y aprendizaje (Furman y Podesta, 2010). El aprendizaje
solo es significativo en la medida que puede relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con
lo que el/la alumno/a ya sabe. De esta forma, la adquisicion de conocimiento no es otra cosa que
un proceso creativo basado en la reestructuracion de teorias de las que dichos conceptos ya
forman parte. Esto requiere una mediacion docente alternativa a la planteada por la ensefianza
tradicional (Sanmarti, 2000). El/la docente no es un mero transmisor/a de saberes cerrados y
acabados -los contenidos- y un/a evaluador/a de resultados. En ese “aprender investigando a
través de problemas” no son sélo los conceptos y teorias cientificas las que entran en dialogo,
sino los modos de conocer, que también son contenidos de ensefianza y que se aprenden al
utilizarlos y pensarlos una y otra vez (Aduriz-Bravo et. al., 2013). Se trata de aprender a hacer
preguntas investigables, plantear hip6tesis, hacer registros, organizar la informacion, hacer
inferencias de lo observado estableciendo relaciones, comunicar los resultados, escuchar otros
puntos de vista, debatir, hacer generalizaciones. En este sentido, este conjunto de procedimientos
y estrategias se aprenden con otros/as, construyendo consensos de forma colaborativa.

Si sostenemos que existen practicas educativas inclusivas cuando “todas las personas de una
misma comunidad aprenden juntas” (Cobenas, 2016) entonces podemos pensar que nuestro
posicionamiento con respecto a la ensefianza y el enfoque por indagacion en la ensefianza de las
Ciencias Naturales en particular, busca y promueve practicas educativas inclusivas.
Consideramos que los/las estudiantes con y sin discapacidad tienen ideas sobre el mundo, que
son mas 0 menos cercanas a los contenidos de ciencia escolar que buscamos que construyan.
Sostenemos que esas ideas son conocimiento, no “errores” entendidos a la manera clasica, y
gueremos que se pongan en juego en la clase, que aparezcan, que se intercambien, se debatan y se
transformen. Por eso pensamos que es fundamental el intercambio con otros/as para construir
saberes y, en ese sentido, proponemos distintos tipos de agrupamientos (parejas, grupos
pequerios, intercambios colectivos).

En todas las aulas existen las “ayudas clandestinas entre pares” (Baudrit, 2012) que aumentan
significativamente con la edad y aunque el/la docente no las favorezca los/as alumnos/as las
practican a pesar de todo”. Cuando el contexto no se presta a ello o se presta poco, los/as
alumnos/as encuentran estrategias de ayuda mutua: usan los medios disponibles para salir de

apuros. Parecen percibir los beneficios que puede aportarles (Baudrit, 2012). Pero como es muy
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dificil que los/as que méas ayuda necesitan se animen a buscarla o a pedirla siendo conscientes de
sus beneficios y que sientan que asi van a aprender, es que es importante su institucionalizacion.
Cuando esto sucede, no se pierde interés en ayudar sino todo lo contrario, se potencia. En la
escuela debemos favorecer la institucionalizacion de estas practicas para que no queden libradas
al azar. De esta manera habilitamos a que mas nifios/as establezcan ese vinculo. Somos los/as
docentes quienes debemos proponer las interacciones y generar las condiciones para que sucedan,
permitiendo diferentes agrupamientos para evitar que se estigmatice a alumnos/as como los
siempre ‘ayudados’, ya que en la espontaneidad se corre el riesgo de instalar y sostener esos
roles. La ayuda siempre es favorable y esa “artificialidad” al ayudar, de alguna forma, promueve
que los més desfavorecidos no queden encasillados en el lugar de “los que no pueden”. La
artificialidad ayuda, entonces, a garantizar el cambio de roles y permite que ambos se puedan
beneficiar. En este sentido afirmamos que la interaccidn artificial que generamos los/as docentes
con una intencionalidad permite desarticular las relaciones de desigualdad que se sostienen en
todos los &mbitos. La intervencidn tiene que ser de tal manera que no se note que el/la alumno/a
necesita ayuda. De esta forma, cuando los/as que siempre son ayudados pasan a tener un rol de
ayudante modifican su posicién en la clase permitiendo una interaccién igualitaria. Asimismo,
por la manera en que concebimos a la ensefianza, creemos que implica un trabajo del equipo
docente, colaborativo y compartido puesto que de esa manera el aula seria un aula inclusiva.

“(...) la idea de “colaborativo” tiene que ver con construir el proyecto de trabajo de
manera conjunta entre los docentes de un colectivo (...) La posicién autbnoma desde
la cual los integrantes de un colectivo van a colaborar tiene que ver con un
compromiso voluntario de las personas (...) describe un proceso con unas
condiciones, con unas relaciones y con unos sujetos, distintos a las tradicionales
formas instaladas respecto del ensefiar (...) que los comparieros puedan percibir la
naturaleza colectiva del trabajo y que no vean como trabajo s6lo lo que cada uno hace
fragmentado.” (Lerner, 2013)

En sintesis, la diversidad es una ventaja para aprender. Esta en todos los sujetos que aprenden y
en el amplio abanico de ideas, inquietudes y habilidades con los que cada uno cuenta. Esa
diversidad esta desde el momento mismo de la planificacion, en los contenidos y modos de
conocer que el docente se propone ensefiar y, por lo tanto, en el tipo de actividad que implementa
clase a clase, asi como en cada debate e intercambio, y en las formas de reagrupamiento, que

mejor favorezcan la interaccion entre todos/as.
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Momentos de la secuencia didactica sobre las caracteristicas de los seres vivos

En la huerta

Con el propdsito de conocer las ideas de los/as alumnos/as acerca de los seres vivos y de poner en
evidencia los diferentes criterios que utilizan al pensar cuales son, organizamos una salida breve a

la huerta de la escuela para observar seres vivos, bajo la consigna: ¢Qué seres vivos hay en la

huerta? Vamos a observarlos y registrar sus particularidades (Figura 1).

Figura 1. Alumnas de 4°C registrando seres vivos y/o huellas de ellos en la huerta de la escuela

Fue importante acordar la forma de registro en funcion del propésito de la visita (Figura 2).
Propusimos un trabajo en parejas con un registro en tabla donde consignaron aquellos seres vivos
que se observaron y de los rastros que pudieran indicar presencia o paso por la huerta de algunos
otros. La eleccién de una metodologia de trabajo en parejas se propuso para favorecer la
discusion entre los/as integrantes acerca de por qué consideraban que eran seres vivos, para
retomar en la clase siguiente. Las docentes fuimos conversando con las distintas parejas y
registrando algunas argumentaciones. Cabe destacar que los saberes previos de los/as nifios/as
con y sin discapacidad fueron similares, comentaron que los seres vivos son aquellos que crecen,
se alimentan y, en algunos casos, se mueven. Pudimos observar claramente que los/as nifios/as
con discapacidad también tienen ideas acerca del mundo que los rodea y ellos/as pudieron poner
esas ideas en palabras y compartirlas con sus comparieros/as.

De regreso al aula, socializamos los listados realizados y mediante dictado al docente se fue
completando una lista Gnica de todo el grado. En este momento, nos planteamos una nueva

pregunta ¢Habréa en la huerta algin ser vivo que por algun motivo no hayamos anotado?
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Figura 2. Imagen de uno de los registros realizados en la huerta.

Un experimento con microorganismos

Desde el enfoque por indagacion se considera que el lugar de la experimentacion es el de la
busqueda de informacién en funcion de una pregunta de investigacion y no como una
demostracion de las verdades que ya habian sido enunciadas por la maestra o por el texto
informativo. Mediante intervenciones puntuales las docentes fuimos guiando la planificacién de
un experimento que nos permitiera observar microorganismos. Como los/as nifios/as expresaron
que esos seres “deben estar en el aire, en la tierra, en todos lados”, tomamos esas ideas y
sugerimos recoger muestras de cada lugar para hacer observaciones. Evocamos las caracteristicas
que les habian asignado a los seres vivos en la clase anterior para pensar qué condiciones tendrian
que tener las cajitas en donde colocaramos las muestras de tierra. Se acordd entonces que en ellas
hubiera algun tipo de alimento para que los microorganismos pudieran crecer, pero dejar una sin
alimento para ver qué ocurria. En las clases que siguieron, las docentes construimos junto a los/as
alumnos/as un instrumento de registro para volcar alli lo que en unos dias observarian. Cuando
Ilevamos a cabo la observacion, mas alla de que muchos/as habian pensado que iban a ver seres
vivos, se sorprendieron al ver los resultados que arrojé el experimento (Figura 3). A partir de
nuestras intervenciones, propiciamos que aprendieran a observar, que se detuvieran en detalles,
compararan, dibujaran y escribieran los datos en el cuadro de registro (Figura 4). Muchas veces la
observacion es considerada una cuestion intuitiva, pero es también un contenido a ensefiar. Aqui
fue fundamental el trabajo en pequefios grupos y el intercambio entre los/las estudiantes. Las
docentes debimos estar atentas para escuchar sus conversaciones y mantener pequefios dialogos

con algunos/as que tenian dificultades para ensamblarse en la discusion colectiva —alli se
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encontraban algunos/as nifios/as con discapacidad, entre otros- para luego ser nosotras quienes
socializaramos esas ideas. De esta forma, contribuimos a dejar claro que todas las voces son

validas, que todos/as pueden realizar aportes interesantes.

Figura 3. Observando microorganismos en el laboratorio de la escuela.
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Figura 4. Registro de la observacién de microorganismos en el laboratorio
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Lectura de un texto informativo

Tradicionalmente en la escuela se solian presentar lecturas de textos informativos como el modo
privilegiado para conocer y abordar los diferentes contenidos del area. Sin embargo, la lectura de
textos informativos, en el marco de esta secuencia, permite ampliar, relacionar, revisar y
profundizar aquellos saberes que se han puesto en evidencia en los intercambios entre alumnos/as
y con el/la docente en el aula (Espinoza, Casamajor y Pitton, 2008). Por eso, consideramos que la
lectura del texto “Caracteristicas de los seres vivos” implico brindar a los/as alumnos la
oportunidad de “ordenar” algunas de sus ideas.

Con la lectura, primero individual y luego en colaboracién con el/la maestro/a, pudieron
confirmar algunos de sus saberes previos, rectificar otros y sumar nuevos a partir de
intervenciones que fueron tensionando en ellos/as la idea de que todos los seres vivos tienen en
comun ciertas caracteristicas que al mismo tiempo se presentan diversamente. Decidimos, que
los/as alumnos/as con discapacidad tuvieran una nueva instancia de lectura. Como ellos/as no
leian aun convencionalmente, se transcribié el texto en imprenta maydscula para permitir que
pudieran hacer anticipaciones de algunas palabras claves como “seres vivos”, “animales”,
“plantas”. A partir de identificar qué decian en esas palabras podian seguir con la vista la lectura
de la maestra. Mas allé de esta intervencion especifica en relacion a la lectura por si mismos en la
alfabetizacion inicial, las intervenciones puntuales del area fueron similares a las que se hicieron
con la clase general. Se leia por parrafos y se intercambiaba. Esto permitio aclarar las ideas,
confrontarlas con las de los demas y, como consecuencia de ello, cuestionarlas y reorientarlas. A
las maestras, esta instancia de lectura por fuera de la clase colectiva nos sirvié como indicador de
los avances de estos/as nifios/as.

Como cierre de la clase, solicitamos a los/as alumnos/as con y sin discapacidad la elaboracién de
un esquema (Figura 5, 6 y 7) que incluyera los conceptos abordados en el texto y las relaciones
que pudieran darse entre ellos a partir del uso de flechas. A través del analisis de los diversos
esquemas pudimos observar las diferentes aproximaciones al objeto de conocimiento. Algunos/as
nifios/as habian plasmado en un solo nivel las ideas abordadas en la secuencia, en cambio,

otros/as lograron desplegar esas ideas en varios niveles.
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Figura 5. Esquema realizado luego de la lectura del texto informativo.

Figura 6. Esquema realizado luego de la lectura del texto informativo.
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Figura 7. Esquema realizado luego de la lectura del texto informativo por una nifia con discapacidad. En el
mismo, ella escribe de una manera no convencional que los seres vivos se alimentan, crecen, se
reproducen y respiran)

Actividad final de evaluacion

La relacion entre evaluacion y ensefianza permite dar cuenta de la concepcion que de la misma
sostenemos los/as maestros/as. Muchas veces sucede que, en el desarrollo de una secuencia, las
propuestas de ensefianza son de corte constructivista, pero al momento de la evaluacion, se
implementan instrumentos y criterios que no reflejan ese enfoque. Por ello, nuestra idea de
evaluacion era proponerles a los/as nifios/as una actividad similar a la que habiamos abordado en
la secuencia.

La construccion del instrumento y los acuerdos acerca de las condiciones didacticas para su
implementacion, fueron dos variables intimamente ligadas para lograr relevar la incorporacion de
cambios en las respuestas de los/as nifios/as con y sin discapacidad, en relacion a sus primeras
ideas. En este sentido, es que, para pensar en el disefio del instrumento, primero debimos analizar
entre el equipo docente lo que habiamos estado observando en las diferentes clases y en los
diversos grupos de alumnos/as en relacién a la secuencia de actividades implementadas. Con este

analisis elaboramos un solo instrumento para todos/as los/as alumnos/as que se implementaria
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bajo ciertas condiciones. Tomando en cuenta lo planteado por Baudrit (2012) acerca de los
beneficios del trabajo entre pares, decidimos que la evaluacion final contaria con una parte en la
que los/as nifios/as trabajarian en parejas, como lo habian hecho a lo largo de la secuencia, para
luego completar sus trabajos de manera individual.

Las docentes armamos las parejas con el criterio de posibilitar la interaccion entre pares a partir
de la inclusion especificamente de los/as nifios/as con discapacidad. Comenzamos explicitando
los acuerdos de trabajo para que los/as nifios/as con niveles menos avanzados no se encontraran
en desventaja: manifestamos que la tarea iba a requerir de una lectura compartida de las
consignas, que antes de responder se deberia usar un tiempo para intercambiar en el interior de
cada pareja lo que iban a escribir, que debian conversar, discutir, argumentar y contraargumentar
hasta alcanzar acuerdos.

Fue asi como vivenciamos situaciones muy interesantes de ayuda mutua, especialmente en las
parejas que trabajaron juntos/as nifios/as con y sin discapacidad. En dos de ellas se dieron escenas
de asimetria contrarrestada (Baudrit). El nifio potencialmente ayudado fue quien dictd a su
compafiero una lista extensa y completa de seres vivos. En la otra, se encontraban dos nifias con
niveles distantes de conocimiento, sin embargo, la nifia menos avanzada es quien trajo a la
conversacion un elemento fundamental: propuso agregar a la lista de seres vivos los
microorganismos. Su compafiera se mostro sorprendida, ya que no esperaba salir beneficiada de
ese trabajo en conjunto. Ambas escenas evidenciaron que nuestros/as alumnos/as con
discapacidad aprendieron los contenidos de Ciencias Naturales que esperabamos, participando

junto a sus compafieros/as en las mismas actividades y tareas.

Notas finales

Esta experiencia que proyectamos y vivenciamos como equipo docente nos permitié conocer
nuevas dimensiones de la inclusion. Nuestro recorrido en esta escuela nos ensefio que el trabajo
colaborativo es muy potente, que nos permite pensar y pensarnos y que promueve que nuestras
clases sean de mejor calidad, es decir, donde méas nifios/as aprendan mas y mejor. Podemos decir
que, en este caso en particular, sumamos un nuevo matiz: el trabajo en equipo favorece las
practicas de educacion inclusiva. Cuando comenzamos a pensar en este recorrido didactico y en
coémo hacer para que realmente sea para todos/as, es decir, que ese todos/as incluya a nifios/as

con discapacidad, nos tocd asumir nuestros prejuicios y desconocimientos. Nos hicimos muchas
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preguntas, ¢podremos ensefiarles del mismo modo que a todos/as los/as alumnos/as?, ;tendremos
que adaptar contenidos o actividades?, ¢podran trabajar junto a otros/as comparieros?, ¢podran
realizar abstracciones?, ¢es importante que algunos/as nifios/as que, por ejemplo, ain no leen y
escriben convencionalmente, aprendan Ciencias Naturales? Creemos que es importante explicitar
estos interrogantes, que lejos de constituirse en un obstaculo, fueron el principal estimulo de esta
investigacion. Con el correr del tiempo, con reuniones, lecturas, analisis colectivo, intercambios,
discusiones y sobre todo dejandonos sorprender por nuestros/as alumnos/as, fuimos
desarticulando esos prejuicios y cambiando esas preguntas iniciales por otras nuevas, que nos
mantienen en el camino de construir una escuela inclusiva.

Creemos que un aporte fundamental fue el cruce de dos marcos tedricos: educacion inclusiva y
ensefianza de las Ciencias Naturales desde el enfoque por indagacion en la escuela primaria.
Pudimos confirmar, que la ensefianza tradicional de las Ciencias Naturales es un serio obstaculo
para una educacion inclusiva. Este enfoque centrado en la recepcion y reproduccion de
informacion cientifica considerados como valores en si mismos, contribuye a la necesidad de
planificar actividades especiales para los chicos con discapacidad y, al fracaso, ademas de
muchos/as otros/as nifios/as. El enfoque por indagacion emerge como una alternativa a esta forma
de ensefiar. Aqui afirmamos que los/as estudiantes con discapacidad no necesitan actividades
diferentes para aprender Ciencias Naturales, sino que las intervenciones docentes en el marco de
una indagacién escolar que los pone como protagonistas, son la clave para que construyan
aprendizajes significativos como cualquier estudiante de la escuela.

Desde el primer momento de la secuencia implementada notamos que todos/as los/as nifios/as
partian de ideas previas similares. En ese mismo sentido, observamos que todos/as podian
participar de las actividades propuestas creando las condiciones didacticas apropiadas y haciendo
las intervenciones docentes necesarias, como hacemos con cualquiera de nuestros/as estudiantes.
En la evaluacion final pudimos reafirmar que todos/as habian aprendido y especialmente nos
sorprendié que los nifios/as con discapacidad estuvieron dentro del grupo de alumnos/as
relativamente pequefio que incluyd a los microorganismos en sus listas de seres vivos. Un
hallazgo importantisimo a lo largo de la secuencia fue vivenciar la potencialidad de promover y
planificar el trabajo en grupos y en parejas, donde nifios/as con y sin discapacidad aprendieron
juntos/as. No fue siempre una tarea fécil, ya que esos prejuicios a los que hicimos alusion,

también los vimos reflejados en algunos/as alumnos/as, que en ocasiones manifestaban no querer
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compartir el trabajo con determinados/as comparieros/as. Creemos que es tarea de la escuela
trabajar para promover aulas en las que los/as nifios/as se vinculen desde el respeto y la
confianza, y para eso es fundamental que en primer lugar seamos las/os maestras/os quienes
confiemos en sus saberes y posibilidades. Podemos decir que esta experiencia dejo huellas en ese
sentido, al menos en algunos/as nifios/as que se sorprendieron de lo que pudieron hacer juntos/as.
Finalmente podemos decir que en estas clases todos los alumnos/as aprendieron mucho mas que
contenidos de las Ciencias Naturales: aprendieron a convivir y a producir conocimientos e
intercambiar con otros/as, a compartir el banco, el aula, las tareas con todos/as en un clima de
respeto y comparfierismo. Aprendieron qué significa conformar un aula inclusiva poniendo en
valor la diversidad.

Y los resultados de esta indagacion exploratoria también nos dejan a las/os docentes
interrogantes, nuevas preguntas de investigacion: ;Qué nos dicen estos resultados sobre qué, para
quée y como ensefiamos ciencias en la escuela? ;Cuales son las adecuaciones didacticas

pertinentes desde una ensefianza por indagacion enmarcada en una educacion inclusiva?
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