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LA TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
DE DAVID AUSUBEL

David Paul Ausubel naci6 en 1918
en Nueva Yorque. Ha frecuentado las
Universidades de Pensylvania vy
Middlesex graduandose en
Psicologia y Medicina. Hizo tres
residencias en diferentes centros de
Psiquiatria, se ha doctorado en
Psicologia del Desarrollo en la
Universidad de Columbia, donde fue
profesor por muchos anos en el
Teachers College. Fue profesor
tambien en las Facultades de
Educacion de las Universidades de
lllinois, Toronto, Berna, Munique Yy
Salesiana de Roma. Al jubilarse
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David Paul volvio a la Psiquiatria. En los ultimos
anos de vida se ha dedicado a

Ausube| escribir nuevos livbos. Fallecid en
2008.

(1918 - 2008)



IDEA CENTRAL DE LA
TEORIA

|dea central:

“Si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un solo principio, enunciaria
este: de todos los factores que influyen
en el aprendizaje, el mas importante es
lo que el alumno ya sabe. Averiguese
esto y ensefiese tomandolo en cuenta.”

(Ausubel, 1968)
DO



CONCEPTO CENTRAL DE LA
TEORIA DE AUSUBEL

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO




INTERACCION COGNITIVA

= |nteraccion entre conocimientos nuevos Yy
previos es la caracteristica clave del
aprendizaje significativo.

= En  dicha Iinteraccion, el nuevo
conocimiento debe relacionarse de
manera no arbitraria y sustantiva (no al pie
de la letra) con aquello que el aprendiz ya
sabe y eéste debe presentar una

predisposicion para aprender.
O



APRENDIZAJE
MECANICO

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

A

Almacenamiento,
literal, arbitrario,
sin significado;
no requiere
comprension,
resulta en
aplicacion
mecanica a
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conocidas.

Enseianza Potencialmente

»

A

Significativa

Incorporacion
substantiva,

no arbitraria,

con significado;
implica comprension,
transferencia,
capacidad de
explicar, describir,
enfrentar situaciones
nuevas.




Aprendizaje receptivo X
Aprendizaje por descubrimiento

A

APRENDIZAJE Intercambio Instruccion audio Investigacion cientifica;

SIGNIFICATIVO y adaptacion de tutorial bien creacion musical
significados disefiada

Atividades colaborativas

Clases magistrales; Gran parte de la investigacion
contenido de libros de rutina o produccion

de texto . . intelectual
Trabajo de laboratorio

. . en los liceos
Copiar, memorizar

y reproducir

APRENDIZAJE Aplicacion de formulas Solucion de rompecabezas

MECANICO ;aL?llt?SI?:ar en solucion de por ensayo y error
problemas

>

APRENDIZAJE POR APRENDIZAJE POR APRENDIZAJE POR
RECEPCION DESCUBRIMIENTO DESCUBRIMIENTO
GUIADO AUTONOMO

El aprendizaje por recepcion y el aprendizaje por descubrimiento estan en un continuum diferente de lo que existe entre el aprendizaje
significativo y el aprendizaje mecanico. (Adaptado de Novak, 1977)




CONDICIONES PARA LA OCURRENCIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

— el material debe tener significado 16gico

1. Material potencialmente significativo

— conceptos y proposiciones pertinentes y
significativos deben estar disponibles en
la estructura cognoscitiva

(significado 16gico de los materiales x psicolégico asignado por el sujeto)

El aprendiz debe presentar una disposicion

para relacionar de manera substantiva y no
2. Disposicion para aprender arbitraria el nuevo material, potencialmente.

significativo, a su estructura conoscitiva.




EVALUACION DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

= Busqueda de evidencias (el
aprendizaje significativo es progresivo,
no lineal), trabajar en la zona gris,...

= Recursividad (rehacer las actividades).

= Situaciones nuevas (propuestas
progresivamente).

= (No hay recetas!)

Q99




ASIMILACION (aprendizaje significativo subordinado)
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FORMAS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

— derivativo

APRENDIZAJE
SUBORDINADO
(asimilacion)

— correlativo

APRENDIZAJE
SUPERORDENADO

APRENDIZAJE
COMBINATORIO




DIFERENCIACION PROGRESIVA
Y
RECONCILIACION INTEGRATIVA




CONCEPTOS MAS GENERALES,
MAS INCLUSIVOS

CONCEPTOS INTERMEDIOS

CONCEPTOS ESPECIFICOS,
POCO INCLUSIVOS

UNA JERARQUIA CONCEPTUAL ilustrando el principio de la diferenciacién progresiva.
Las flechas sugieren la direccion recomendada para la diferenciacion progresiva de conceptos. (Es
el modelo original de los mapas conceptuales.)




CONCEPTOS MAS GENERALES,
MAS INCLUSIVOS

CONCEPTOS INTERMEDIOS

CONCEPTOS ESPECIFICOS,
POCO INCLUSIVOS

UNA REPRESENTACION DEL MODELO AUSUBELIANO DE LA DIFERENCIACION
CONCEPTUAL PROGRESIVA Y DE LA RECONCILIACION INTEGRATIVA. Las lineas
mas fuertes sugieren la direccion que se recomenda para la diferenciacion progresiva de
conceptos. Las lineas mas claras sugieren la reconciliacion integrativa: para alcanzarla de manera
mas eficaz, se debe “descender” de los conceptos generales para los particulares y “subir” otra vez
hasta los generales.




Significado Significado

Ldgico Psicolégi&
\ Material / Estructura Cognoscitiva Disposicion para

potencialmente preexistente (subsumidores aprender

significativo relevantes)
APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Representacmnal

(SUbSLJn-Ci('Jn'_____//— Superdrdenado Combinatorio

asimilacion)

Reconciliacio

Orgalnizador Progresiva — Integrativa

Avanzado
7

Derivativo Correw Obliterador

Olvido Disociabilidad ___ Retencitn Un mapa conceptual para

la teoria de Ausubel
(M.A. Moreira)




VISION HUMANISTA DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
(la teoria de Novak)

EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
es subyacente a

la integraciég constructiva
e
pensamientos, sentimientos y accidones

y conduce al
NGRANDECIMIENTO
HUMANO

Joseph D. Novak, 1992
Cornell University




Joseph D. Novak

(1930)
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Norteamericano, nacido en 1930.
Con formacion inicial en Biologia,
hizo su doctorado en resolucion
de problemas en esta area. En la
busqueda de un referente teorico
para fundamentar Sus
investigaciones llego a la teoria
del aprendizaje significativo de
David Ausubel y luego paso a ser
un gran divulgador de esta teoria,
incluso dandole una vision
humanista. Fue profesor en la
Cornell University durante
muchos anos. Es considerado el
creador de la técnica de los
mapas conceptuales y hoy
dedicase a ella en el Institute of
Human Machine Cognition en la
University of West Florida.
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Figura 1

Joseph D. Novak
Cornel University
1992
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Figura 2 - Un mapa conceptual con los cinco elementos de Novak (Moreira, 1993).
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Figura 4 - Un mapa conceptual de la teoria de educacion de Novak (Moreira, 1993).




LA TEORIA DE EDUCACION DE
NOVAK

= E| aprendizaje  significativo  es
subyacente a la integracion
constructiva de pensamientos,
sentimientos y acciones y conduce al

_engrandecimiento humano.

I




LA VISION INTERACIONISTA
SOCIAL DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO.

(el modelo de Gowin)

(intercambio de significados;
captacion de significados)
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D. Bob Gowin

(1926)

Fue profesor en la Universidad de
Cornell, en los Estados Unidos,
durante 30 afnos. Hizo su doctorado
en la Universidad de Yale y pos-
doctorado en esa misma
universidad en el area de Filosofia,,
en 1958. Es autor de varios libros,
dentre los cuales destacase
Educating  (1981). Es  muuy
conocido tambien por un
Instrumento heuristico gue
desarrolld para ayudar sus alunos
de posgrado a captar la estructura
del proceso de produccion del
concimiento, el llamado Ve
eplstemologlco, Ve heuristico, Ve
de Gowin o, simplemente, diagrama
V. Juntamente con Joseph Novak
escribio, en 1984, Ila obra
Aprendlendo a aprender, ya
traducida para muchas lenguas.



EL MODELO DE ENSENANZA DE GOWIN

contexto contexto

|

compartir

/ significados ,\

Materiales
Educativos

Profesor

Figura 1 - El modelo triddico de Gowin. (Moreira, 1993): Gowin ve una relacion triadica entre
Profesor, Materiales Educativos y Alumno. Para ¢l, una situacion de ensefianza-aprendizaje se
caracteriza por compartir significados entre alumno y profesor, respecto de conocimientos
vehiculados por los materiales educativos del curriculum.




La captacion de significados

= El producto de Ila relacion entre
profesor, materiales educativos Yy
alumno es el compartir significados:

“La ensefanza se consuma cuando el
significado del material que el alumno
capta es el significado que el profesor
pretende que ese material tenga para el
alumno” (Gowin, 1981, p. 81).

DI



El modelo de ensenanza de Gowin

=Sl no se alcanza a compartir
significados, el profesor debe, otra vez,
presentar, de otro modo, los significados
aceptados en el contexto de la materia
de ensenanza.

= E|l alumno, de alguna manera, debe
externalizar, nuevamente, los
significados que capto.

='El proceso puede ser mas o menos
largo, pero el objetivo esv.siejpg
compartir significados.



El modelo de ensenanza de Gowin

= Profesor Yy alumno tienen
responsabilidades distintas en ese
proceso.

= E| profesor es responsable de verificar si
los significados que el alumno capta son
aguellos compartidos por la comunidad

99
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El modelo de ensenanza de Gowin

= El alumno es responsable de verificar si

los significados que captd son aquellos

gue el profesor pretendia que captase,
l.e., los significados compartidos en el
contexto de la materia de ensenanza.

= Si se alcanza a compartir significados, el
alumno esta en condiciones de decidir si

guiere o no aprender significativamente.)



El modelo de ensenanza de Gowin

= La ensenanza requiere reciprocidad de
responsabilidades, sin embargo,
aprender significativamente es una
responsabilidad del alumno que no

puede ser compartida con el profesor.

< 200



El modelo de ensenanza de Gowin

= Para aprender significativamente, el
alumno tiene que manifestar una
disposicion para relacionar, de manera
no arbitraria y no literal, a su estructura
cognitiva, los significados que captal de

los materiales educativos,
potencialmente significativos, del
curriculum.

1 Obsérvese que Gowin introduce la idea de “captar el significado” como

anterior al aprendizaje significativo. Novak y Ausubel .-Ro menrciona
explicitamente, esta etapa del aprendizaje significativo. J J J



LA VISION DE LA PROGRESIVIDAD DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO (la teoria de
Vergnaud)*

La aquisicion, o dominio, de un cuerpo de
conocimientos (Il.e, un campo conceptual) es
un proceso lento, no lineal, con rupturas y
continuidades.

El aprendizaje significativo es, entonces,
progresivo.

Hay un continuo entre aprendizaje mecanico y
significativo.

Vergnaud, G. (1990). La théorie des champs conceptuals. Récherches en
Didactique des Mathématiques, 10(23): 133-170.

Moreira, \ M.A. (Org.). (2004). A teoria dos campos conceituais de
Vergnaud’, 0 ensino de ciéncias e a pesquisa nessa area Porte Alegke,
RS: Instituto de Fisica da UFRGS.
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red  francesa de
Investigadores en didactica
de los  conocimientos

cientificos, doctor honoris
causa de la Universidad de
Ginebra y miembro da
Academia de  Ciencias
Psicologicas de Rusia. Hizo
su doctorado con Piaget. Es
autor de la teoria de los

Gerard Vergnaud campos conceptuales.




La vision de la progresividad

(Vergnaud)*
 La conceptualizacion es el nucleo del desarrollo
cognitivo.
 Son las situaciones que dan sentido a los
conceptos.

Hay una relacion dialéctica entre conceptos vy
situaciones.

« Para seren aprendidos significativamente los
nuevos conocimientos deben hacer sentido para el
aprendiz.

« Sentido es la suma de los eventos psicologicos
gue la/palabra evoca en la ConscienciaJ J J



La Progresividad

« Significado es la parte mas estable del sentido.

« El conocimiento previo es normalmente
precursor del conocimiento cientifico, pero
puede ser blogueador (funcionar como
obstaculo epistemoldgico).

« Las situaciones-problema son dominadas
progresivamente, desde las mas simples hasta
as mas complejas.




L a Ensenanza

« La tarea del profesor es la de proveer
situaciones-problema, dentro de la idea de
progresividad del aprendizaje significativo, y
actuar como mediador mientras el alumno
Intenta resolverlas, preferentemente en un
ambiente de negociacion de significados.

« (Es una perspectiva vygotskyana; Vergnaud
reconoce dos grandes influencias: Piaget y
Vygotsky.)



LA VISION CRITICA DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO*

Marco Antonio Moreira

Instituto de Fisica da UFRGS
Caixa Postal 15051, Campus
91501-970 Porto Alegre, RS, Brasil
moreira@if.ufrgs.br

y extendida de la conferencia dictada en el Ill Encuentro
e Aprendizaje Significativo, Lisboa (Peniche), 11 a 15 de
00. Publicada en las Actas del Il Encuentro Internacional
e Significativo, p.p. 33-45 con el titulo original de Aprendizaje
bversivo. Traduccion de lleana Greca y Maria Luz Rodriguez



CONCEPTOS FUERA DE FOCO

= En el ultimo capitulo de su libro Teaching
as a subversive activity, Postman vy
Weingartner decian, en 1969, que aungue
se debia preparar al alumno para vivir en
una sociedad caracterizada por el cambio,
cada vez mas rapido, de conceptos,
valores, tecnologias, la escuela aun se
ocupaba de ensenar conceptos fuera de

foco.
Do



HACE MAS DE TREINTA ANOS

= Esto se escribid hace treinta afos, cuando
la llegada del hombre a la Luna vy la
llamada era nuclear simbolizaban grandes
cambios. Hoy, esos mismos cambios
resultan pequenos frente a los gue nos
atropellan diariamente. La educacion, sin
embargo, continda estimulando varios de
los conceptos que Postman y Weingartner
criticaban y clasificaban como  fuera

de foco. ... O



Hace mas de treinta anos

= ..AlUn se ensefnan “verdades”, respuestas
"correctas”, entidades aisladas, causas
simples e identificables, estados y “cosas’
fijos, diferencias solamente dicotomicas. Y
aun se ‘“transmite” el conocimiento,
desestimulando el cuestionamiento. El
discurso educativo puede ser otro, pero la
practica escolar sigue sin fomentar el
“aprender a aprender’ gue permitira a la
persona a lidiar con el cambio de forma

fructifera y sobrevivir. Y



NUEVOS CONCEPTOS FUERA DE
FOCO

= En lugar de ayudar a los alumnos a construir
significados para conceptos como relatividad,
probabilidad, incertidumbre, sistema, funcion,
causalidad multiple, asimetria, grados de
diferencia, representaciones, modelos, la
educacion, a mi manera de ver, ahora agrego
nuevos conceptos fuera de foco a la lista de
Postman y Weingartner, como, por ejemplo: la
tecnologia es siempre buena; estamos en la era
de la informacion, cuanto mas informacion

mejor; el imagismo es siempre bugﬂo,dlamb

mas imaaenes meior. .



¢, PERO CUAL SERIA EL FOCO?
¢, CUAL SERIA LA SALIDA?

= Parafraseando a Postman y Weingartner,
quizas el “aprendizaje significativo como
actividad subversiva”. Sin embargo, la
subversion a la cual me refiero es, ante
todo, una postura critica, como estrategia
de supervivencia en la sociedad
contemporanea. Asi, la salida podria ser el
aprendizaje significativo critico

(subversivo). IOV



APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

= Sabemos que el aprendizaje significativo
se caracteriza por la interaccion entre el
nuevo conocimiento y el conocimiento
previo. En ese proceso, que es no literal y
no arbitrario, el nuevo conocimiento
adquiere significados para el aprendiz y el
conocimiento previo queda mas rico, mas
diferenciado, mas elaborado en relacion
con los significados ya presentes y, sobre
todo, mas estable. (ver, por ejemplo,

Moreira y Masini, 1982, 2006,2008;
Moreira, 1999, 2000, 2006). 3 j j



Aprendizaje significativo

= En el aprendizaje significativo, el aprendiz
NO es un receptor pasivo, muy al contrario.
Debe hacer uso de los significados gue ya
iInternalizo, para poder captar los
significados de los materiales educativos.
En ese proceso, al mismo tiempo
gue esta progresivamente diferenciando
sunestructura cognitiva, esta tambien...

DO



Aprendizaje significativo

= ...haciendo reconciliacion integradora para
poder identificar semejanzas y diferencias
y reorganizar su conocimiento. O sea, el
aprendiz construye su conocimiento,

produce su conocimiento.

DI



Aprendizaje significativo

= Ademas de saber lo que es el aprendizaje
significativo, coNnocemos pPrincipios
programaticos facilitadores — como la
diferenciacion progresiva, la reconciliacion
iIntegradora, la organizacion secuencial y
la consolidacion (Ausubel et al, 1978,
1980, 1983) — y algunas estrategias
facilitadoras — como los organizadores
previos, los mapas conceptuales y los
diagramas V (Novak y Gowin, 1984, 1988,
1996; Moreira y Buchweitz, 1987,)1998)..)



APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
CRITICO

= Aprendizaje significativo critico: es aquella
perspectiva que permite al sujeto formar
parte de su cultura y, al mismo tiempo,
estar fuera de ella. Se trata de una
perspectiva antropologica en relacion a las
actividades de su grupo social, que
permite al individuo participar de tales
actividades, pero, al mismo tiempo,
reconocer cuando la realidad se esta
alejando tanto que ya no se esta

captando por parte del grupo. ...} ) )




Aprendizaje significativo critico

= ...Ese es el significado de subversivo para
Postman y Weingartner (op. cit. p. 4) pero,
mientras ellos se ocupan de la ensenanza
subversiva, prefiero pensar mMas en
terminos de aprendizaje subversivo, y
creo que el aprendizaje significativo critico
puede subyacer a esta Idea de

subversion.
VOV



LA FACILITACION DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
CRITICO: PRINCIPIOS

Principio de la interaccion social y del
cuestionamiento. Ensenar/aprender preguntas
en lugar de respuestas. La interaccion social
es Indispensable para que se concrete un
episodio de ensefianza. Tal episodio ocurre
cuando el profesor y el alumno comparten
significados en relacion con los materiales
educativos del curriculum (Gowin, 1981). ...

J 200



La facilitacion del aprendizaje
significativo critico: principios

...Compartir significados es
consecuencia de la negociacion de
significados entre alumno y profesor.
Pero esta negociacion debe implicar un
Intercambio permanente de preguntas en
lugar de respuestas. Como dicen
Postman y Weingartner “e/ conocimento
no esta en los libros esperando para

gue alguien venga a aprenderlo; ..
VP



La facilitacion del aprendizaje
significativo critico: principios

= ...el conocimiento es producido en
respuesta a preguntas; todo nuevo
conocimiento  resulta de  nuevas
oreguntas, muchas veces nuevas

oreguntas sobre viejas preguntas” (op.

eit. p. 23)
J 200



Preguntas en lugar de respuestas

= Una ensenanza basada en
respuestas transmitidas primero del
profesor para el alumno en las clases
y, despues, del alumno para el profesor
en las evaluaciones, no es critica Yy
tiende a generar aprendizaje no critico,
en general mecanico. ...

DI



Preguntas en lugar de respuestas

= ...Por el contrario, una ensenanza
centrada en la interaccion entre
profesor y alumno enfatizando el
Intercambio de preguntas tiende a ser
critica y suscitar el aprendizaje

significativo critico.
J 200



NO CENTRALIZACION EN EL
LIBRO DE TEXTO

Principio de la no centralizacion en el libro de
texto. Del uso de documentos, articulos y otros
materiales educativos. De la diversidad de
materiales educativos. El libro de texto simboliza
aquella autoridad de donde “emana” el
conocimiento. Los profesores y los alumnos se
apoyan excesivamente en el libro de texto.

< 200



No centralizacion en el libro de
texto

= La utilizacidon de materiales diversificados,
y cuidadosamente seleccionados, en lugar
de la centralizacion en libros de texto es
también un principio facilitador del
aprendizaje significativo critico.

= Agui estoy defendiendo la diversidad de
materiales instruccionales en sustitucion
deh libro de texto, tan estimulador del
aprendizaje mecanico, tan trans@sci.ded



No centralizacion en el libro de
texto

= ...verdades, certezas, entidades aisladas (jen

capitulos!), tan “seguro” para profesores vy
alumnos. No se trata, propiamente, de excluir el
libro didactico de Ila escuela, sino de
considerarlo apenas como uno entre otros
varios materiales educativos. Seguramente, hay
buenos libros didacticos en cualquier
asignatura,...

DI



No centralizacion en el libro de
texto

" ... pero usar uno unico como libro de texto
va en contra de la facilitacion del
aprendizaje significativo critico. Es una
practica docente deformadora, en vez de
formadora, tanto para los alumnos como

DI

para los profesores.



CONOCIMIENTO COMO
LENGUAJE

Principio del conocimiento como lenguaje. El
enguaje esta lejos de ser neutro en el
oroceso de percibir, asi como en el proceso
de evaluar nuestras percepciones. Estamos
acostumbrados a pensar que el lenguaje
“expresa” nuestro pensamiento y gque refleja
lo que vemos....

< 200




Conocimiento como lenguaje

= ...SIn embargo, esta creencia es
Ingenua Yy simplista, el lenguaje
esta  totalmente implicado en
cualquiera y en todas nuestras
tentativas de percibir la realidad
(Postman y Weingartner, 1969, p. 99).
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Conocimiento como lenguaje

Una “disciplina® es una manera de ver el
mundo, un modo de conocer, y todo lo que se
conoce en esa “disciplina” es inseparable de
los “simbolos” (tipicamente palabras) en los
gue se codifica el conocimiento producido por
ella. Ensenar Biologia, Matematica, Historia,
Fisica, Literatura o cualquier otra “materia” es,
en un ultimo analisis, ensefar un lenguaje,
una forma de hablar, una forma de ver el
mundo (op. cit. p. 102).
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Conocimiento como lenguaje

Aprender un contenido de manera significativa
es aprender su lenguaje, no solo palabras —
tambien otros signos, instrumentos vy
procedimientos — aunque principalmente
palabras, de forma sustantiva y no arbitraria.
Aprenderlo de forma critica es percibir ese
nuevo lenguaje como una nueva forma
de percibir el mundo. ...
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Conocimiento como lenguaje

= ...La ensefianza debe buscar la facilitacion de
ese aprendizaje y ahi entra en escena el
principio de la Interaccion social y del
cuestionamiento: el aprendizaje de un nuevo
lenguaje es mediado por el intercambio de
significados, por la clarificacion de
significados, por la negociacion de significados
gue se hace a traves del lenguaje humano.
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CONCIENCIA SEMANTICA

Principio de la conciencia semantica. El
significado estd en las personas, no en las
palabras. Sean cuales sean los significados que
tengan las palabras, fueron atribuidos por
personas. Obsérvese ahi, otra Vvez, a
Importancia del conocimiento previo, 0 sea de
los significados previos en la adquisicion de
nuevos significados. ...

DI



concienclia semantica

» ...Cuando el aprendiz no tiene
condiciones para atribuir significado a
las palabras, o no quiere hacerlo, el
aprendizaje es mecanico, no

significativo.
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concienclia semantica

= ..conciencia semantica (o sea, el significado
esta en las personas, las palabras significan
las cosas en distintos niveles de abstraccion, el
significado tiene direccion, hay significados
connotativos y denotativos, los significados

cambian).
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concienclia semantica

= En la medida en que el aprendiz es capaz de
desarrollar aquello gue denominamos
conciencia semantica, el aprendizaje podra ser
significativo y critico, pues, por ejemplo, no
caera en la trampa de la causalidad simple, no
creerd que las respuestas tienen que ser
necesariamente ciertas 0 erradas, o que las
decisiones son siempre del tipo si o0
no. ...
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Principio del aprendizaje por el error. ES preciso
no confundir el aprendizaje por el error con el
concepto de aprendizaje por ensayo y error, cuyo
significado es generalmente peyorativo. En la
medida en que el conocimiento previo es el
factor determinante del aprendizaje significativo,
automaticamente deja de ser el proceso erratico
y ateodrico que ...

DOV



Aprendizaje por el error

...caracteriza el aprendizaje por ensayo y error.
Aqui la idea es la de que el ser humano erra

todo el tiempo. Errar es algo caracteristico ©
la naturaleza humana. El hombre aprenc

corrigiendo sus errores. No hay nada d

e
e
e

errado en errar. Lo gque es un error es
pensar que la certeza existe, que la verdad
es absoluta, que el conocimiento es

permanente. ...
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Aprendizaje por el error

La escuela, sin embargo, pune el error y busca
promover el aprendizaje de hechos, leyes,
conceptos, teorias, como verdades duraderas.
(Los profesores y los libros de texto ayudan
mucho en esa tarea). Parece un sin sentido,
pero la escuela simplemente ignora el error
como el mecanismo humano, por excelencia,
para construir conocimiento.
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Aprendizaje por el error

En esa escuela, los profesores son contadores
de verdades y los libros estan llenos de
verdades. Postman (1996, p. 120), sin
embargo, sugeriria otra metafora: los
profesores como detectores de errores gue
Intentasen ayudar a sus alumnos a reducir
errores en sus conocimientos y habilidades.
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Aprendizaje por el error

...Profesores buscarian ayudar a sus
alumnos a ser también detectores de errores.
Esto nos remite, otra vez, a la idea de
aprendizaje  significativo  critico;  buscar
sistematicamente el error es pensar
criticamente, es aprender a aprender, es
aprender criticamente rechazando certezas,
encarando el error como algo natural vy
aprendiendo a través de su superacion.
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DESAPRENDIZAJE

Principio del desaprendizaje. Desaprender se
esta usando aqui con el significado de no usar el
conocimiento previo (subsumidor) que impide que
el sujeto capte los significados compartidos
relativos al nuevo conocimiento. No se trata de
"borrar" algun conocimiento ya existente en la
estructura cognitiva lo que, ademas, es imposible
si el aprendizaje fue significativo, pero si de no
usarlo como subsumidor.
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Desaprendizaje

= Aprender a desaprender, es aprender a
distinguir entre lo relevante y lo Iirrelevante en el
conocimiento previo y liberarse de lo irrelevante,
0 sea, desaprenderlo. El aprendizaje de esta
naturaleza es aprendizaje significativo critico. Su
facilitacion deberia ser una mision de la escuela
en la sociedad tecnologica contemporanea.
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INCERTIDUMBRE DEL
CONOCIMIENTO

Principio de la incertidumbre del conocimiento.
Este principio es, en cierta forma, una sintesis de
principios anteriores, en particular de aquellos
gque tienen que ver con el lenguaje. Las
definiciones, preguntas y metaforas son tres de
los mas potentes elementos con los cuales el
lenguaje humano construye una vision del mundo
(Postman, 1996, p. 175). ...
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Incertidumbre del conocimiento

...El aprendizaje significativo de estos tres
elementos sblo sera de la manera que estoy
llamando critica cuando el aprendiz perciba
que las definiciones son Invenciones, O
creaciones, humanas, que todo Ilo que
sabemos tiene origen en preguntas y que todo
nuestro conocimiento es metaforico.
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PREGUNTAS

= Las preguntas son instrumentos de percepcion.
La naturaleza de una pregunta (su forma y sus
suposiciones) determinan la naturaleza de la
respuesta. Podria decirse que las preguntas
constituyen el principal instrumento intelectual
disponible para los seres humanos
(op. cit. p. 173). ...

DO



DEFINICIONES

= Las definiciones son instrumentos para pensary
no tienen ninguna autoridad fuera del contexto

para

el que se inventaron. Sin embargo, los

alumnos no son enseflados de modo que

perci
esco
simp

pan eso. Desde el inicio de Ila
arizacion hasta el posgrado, los alumnos,

emente, '"reciben" definiciones como Si

fuesen parte del mundo natural, como las
nubes, los arboles y las estrellas. ...
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Definiciones

= ...Aprender alguna definicion de manera
significativa critica no es solo darle significado a
través de la interaccion con algun subsumidor
adecuado; es también percibirla como una
definicibn que fue Inventada para alguna
finalidad y que tal vez definiciones alternativas
también sirviesen para tal fin (Postman,
1996, p. 172)....
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Definiciones

= ...El conocimiento expresado a través de
las definiciones es, entonces, incierto. O
sea, podria ser diferente si las

definiciones fuesen otras.
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METAFORAS

= Las metaforas son igualmente instrumentos que
usamos para pensar. La metafora es mucho
mas que una figura poética. No solo los poetas
usan metaforas. Los biologos, los fisicos, los
historiadores, los linglistas, en fin, todos los que
Intentan decir algo sobre el mundo usan
metaforas. La metafora no es un adorno. Es un
organo de percepcion. ...
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Metaforas

= ...¢.La luz, por ejemplo, es onda o particula?
¢ Las moléculas son como bolas de billar o
campos de fuerza? (op. cit., pp. 173-174). La
Psicologia Cognitiva contemporanea tiene como
uno de sus presupuestos fundamentales la
metafora del ordenador, es decir, la mente
como un sistema de computo. ...
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Metaforas

= ..La Fisica debe tener también algunas
metaforas en sus fundamentos; tal vez la
energia sea la metafora principal. Los modelos
fisicos son metaforicos. Hay modelos que
suponen gue las entidades fisicas se comportan
como si fuesen particulas perfectamente
elasticas y otros, que tengan particulas con
masa nula. ...

DOV



Metaforas

= ...0O los campos eléctricos, que se comportan
como Si estuviesen constituidos por lineas de
fuerza imaginarias. En realidad, todas las areas
del conocimiento tienen metaforas en sus
bases. Entender un campo de conocimiento
implica comprender las metaforas que lo
fundamentan.
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INCERTIDUMBRE &
INDIFERENCIA

= El principio de la incertidumbre de
nos alerta sobre el hecho de que
del mundo se construye a
definiciones que creamos, de las
formulamos y de las metaforas o

| conocimiento
nuestra vision
partir de las
preguntas que

ue utilizamos.

Naturalmente estos tres elementos estan
Interrelacionados en el lenguaje humano.
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Incertidumbre & Iindiferencia

= Sin embargo, es importante no confundir este
principio de incertidumbre del conocimiento con
Indiferencia del conocimiento, es decir, que
cualquier conocimiento vale. Lo que se esta
reclamando es el hecho de que nuestro
conocimiento es construccion y, por lo tanto, por
un lado, puede estar errado y, por otro, depende
de como lo hemos construido.
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DIVERSIDAD DE ESTRATEGIAS

Principio de la no utilizacion de la pizarra, de la
participacion activa del alumno, de Ila
diversidad de estrategias de ensefanza. Este
principio es complementario del segundo. Asi
como el libro de texto simboliza de donde “emana”
el conocimiento, la pizarra representa la...
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No utilizacidon de la pizarra

...ensenanza transmisiva, en la que otra
autoridad, el profesor, parafrasea o0
simplemente repite lo que esta en el libro, o
resuelve ejercicios, para gue los alumnos
los copien, “estudien” en la vispera del
examen Yy repitan en el lo que
consiguen recordar. ...
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No utilizacidon de la pizarra

...Es dificil imaginar una ensefanza mas
anti-aprendizaje significativo, y mucho
menos critico, que ésta: el profesor
escribe en la pizarra, los alumnos
coplan, memorizan y reproducen. Es la
apologia del aprendizaje mecanico, pero,
aun asi, predomina en la escuela.
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No utilizacidon de la pizarra

Naturalmente, eliminar la pizarra no
resuelve el problema, porque otras
técnicas podran mantener viva una
enseflanza de estas caracteristicas;
hasta incluso el moderno cafion
electronico (datashow), con animadas
y coloridas presentaciones en power
point, podra servir para eso. ...
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No utilizacidon de la pizarra

...Pero la pizarra simboliza y estimula
una ensenanza en la que el alumno
espera que el profesor escriba en él
respuestas ciertas y este cree que debe
hacerlo porque asi estara ensefiando.
Por eso, el uso de la pizarra debe ser
minimizado o abandonado de una vez.
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Diversidad de estrategias

= Asi como la Iidea que esta por detras
del principio de la no centralizacion en
el libro de texto es la de la diversidad
de materiales educativos, la que
subyace al principio de la no
utilizacion de la pizarra es la de la
diversidad de estrategias instruccionales.
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Diversidad de estrategias

= ...El uso de diferentes perspectivas y
nlanteamientos didacticos que impliquen
a participacion activa del estudiante y, de

necho, promuevan una ensenanza
centrada en el alumno es fundamental
para facilitar un aprendizaje significativo

critico. J J J



Diversidad de estrategias

= No es preciso buscar estrategias
sofisticadas. La no utilizacion de la
pizarra lleva naturalmente al uso de
actividades colaborativas, seminarios,
proyectos, Investigaciones, discusiones,
paneles, en fin, a diversas
estrategias, que deben tener subyacentes
los, demas principios ya expuestos. ...

DO



CONCLUSION

Tenemos que cambiar la ensenanza de
las ciencias.

Para eso propongo una enseflanza gue
facilite el aprendizaje significativo desde
una perspectiva de interaccidon cognitiva
y soclal, de progresividad y de criticidad.

Gracilas!

DO
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