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RESUMEN

Em nosso trabalho com ensino de Ciéncias Bioldgicas — na escola e formagdo de
professores — observamos como faz falta uma compreensao mais ampla sobre Ciéncia, para
além do classico uso do método cientifico. Este tem sido centrado em explicagdes de
“resultados cientificos”, assumindo-se a ciéncia como neutra e universal. Mesmo durante
atividades praticas, vemos a conducdo da atividade para que o aluno alcance constatagdes
prontas, sem perceber relacdes entre: atividades e producdo cientifica; contetidos, sociedade
e cultura. Neste trabalho, discutimos como a Historia ¢ Filosofia das Ciéncias (HFC) sao
importantes na formag¢ao de professores para melhor entendimento de sua area de atuagdo e
o desenvolvimento dos conteudos escolares. A pesquisa foi desenvolvida no curso
Historias das Ciéncias, oferecido a graduandos e professores de Ciéncias e Biologia, em
que tratamos dos temas: producdo do conhecimento cientifico, emergéncia da Ciéncia
Moderna e as relagdes entre Ciéncia, Sociedade e Cultura. Inicialmente, os cursistas
apontaram dificuldades de compreender os estudos da HFC por ndo estarem acostumados
com a linguagem. Por outro lado, as atividades praticas e discussdes de textos
proporcionaram uma melhor compreensdo sobre a ciéncia moderna e as situagdes historicas
que possibilitaram que determinados modos de pensar fizessem parte da cultura e ciéncia
ocidental.

Palavras Chave: histdria e filosofia da ciencia, pensamento cientifico, formacdo docente
em ciéncias biologicas.
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INTRODUCAO

A resposta certa, ndo importa nada: o essencial é que as perguntas estejam certas.
(Mario Quintana, 2003, p. 54)

O que significa compreender ciéncia? Conhecer biologia ¢ sindnimo de ter um vocabulario
amplo de nomes dificeis? Conhecer estes nomes basta para compreendermos o mundo que
vivemos e como a ciéncia funciona em nosso cotidiano?
Ao longo de nossa atuagdo como docentes da disciplina de Ciéncias Bioldgicas sempre
questionamos essa centralidade em nomenclaturas e defini¢des estaticas que pouco se
vinculam a vida de nossos alunos. Apds iniciarmos nosso trabalho no campo da formagao
docente, nas Licenciaturas em Ciéncias Biolégicas ou nos cursos de formagao continuada,
sempre nos deparamos com a mesma questao na abordagem dos conhecimentos cientificos.
Isto €, o ensino pautado em explicacdes de contetidos e disciplinas cientificas pautadas em
explicagdes de conceitos prontos, vinculados a terminologias especificas de cada area, com
pouca (ou mesmo nenhuma) relacdo entre o conteido abordado e a sociedade em que
vivemos.
Ao entrarem em contato com as disciplinas do campo da educacdo em ciéncias,
especialmente os estagios docentes, ha um enfrentamento comum. Por um lado, uma critica
constante acerca das metodologias consideradas tradicionais e descontextualiza¢do dos
conteudos para o publico escolar. Por outro lado, uma grande dificuldade em pensar em
abordagens diferenciadas que se desvinculem dos modelos cldssicos de ensino a partir da
memoriza¢do de nomes e estruturas. Também presente nestes momentos de formagado ha o
receio de “fugir dos contetidos escolares obrigatérios”.
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2012), as
escolas devem estruturar seus projetos politico-pedagdgicos considerando “a compreensdo
dos fundamentos técnico-cientificos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica” (Brasil, 2012, Art.4, Inciso IV). Além disso, quanto a organizagdo curricular, o
Inciso I do Artigo 12 do mesmo documento afirma que o Ensino Médio deve garantir agdes
que promovam “a educagdo tecnologica basica, a compreensdo do significado de ciéncia,
das letras e da arte”.
Este documento, que define diretrizes curriculares para a etapa final da Educacdo Bésica no
Brasil, tem em suas indicagdes uma nocao de aprendizado das ciéncias (e outras areas de
conhecimento) para além destes saberes estaticos e desconectados da sociedade, tal como
comumente vemos no ensino escolar. Ressaltamos ainda que esta nogdo de que existe um
contetdo predefinido a ser tratado em sala, normalmente estatico e desligado das relagdes
sociais e culturais, vincula-se a ideia de que aprender ciéncia é saber exatamente 0s
enunciados cientificos, tal qual consta nos manuais e livros didaticos. Deste modo, s
haveria um modo de aprender biologia, iniciando-se os estudos nos seres vivos, nos
fendmenos ou nas estruturas mais simples até chegarmos as no¢des complexas.
Fundamentando-nos ainda no documento supra citado, o Artigo 13 aponta que as escolas
“devem orientar a defini¢do de toda proposi¢do curricular, fundamentada na selecdo dos
conhecimentos, componentes, metodologias, tempos, espagos, arranjos alternativos e
formas de avaliacdo, tendo presente: III. a pesquisa como principio pedagogico,
possibilitando que o estudante possa ser protagonista na investigagdo e na busca de
respostas em um processo autonomo de (re)construcao de conhecimentos.
Este documento ¢ importante por legitimar a possibilidade de um trabalho docente que
valoriza uma abordagem alternativa as disciplinas escolares. Podemos afirmar, com base
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em nossa trajetoria docente, que muitas vezes, mesmo quando os conteudos sdo trabalhados
nas escolas e nas universidades através de aulas praticas ou com metodologias ndo somente
expositivas, como aulas em laboratdrios e saidas de campo, a abordagem utilizada apenas
conduz os alunos as explicagdes e as constatagdes previamente planejadas, sem abrir
possibilidades para interpretagdes que se afastem da rigida programacao inicial de nossas
aulas e conteudos.

E qual a importancia disto neste trabalho? Longe de apenas tragar criticas a0 modo como o0s
contetdos tém sido tratados nas disciplinas, temos buscado compreender e discutir as
praticas de ensino escolares e universitarias, especialmente vinculadas ao ensino de
Ciéncias Biologicas, partindo do pressuposto de que sdo as nogdes apontadas acima que
tornam o aprender biologia um simples exercicio de memorizar nomes e termos. Mais do
que isto, talvez, temos visto que existe uma dificuldade — por parte de estudantes de
graduacdo e docentes de disciplinas escolares — de compreender as Ciéncias Biologicas
como ciéncia, como produ¢do humana especifica, que tem: seu proprio modo de construir
conhecimento, métodos de falar e descrever o mundo e seus fendmenos naturais,
especificidades ao estudar a vida e suas relagdes na natureza.

Por isso, nos propomos, neste trabalho, a discutir como o campo da Histéria e Filosofia das
Ciéncias (HFC) pode contribuir para a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia, a
fim de que estes possam se envolver nas discussdes que apontamos anteriormente e, dessa
forma, compreender melhor sua area de atuacdo e o desenvolvimento dos contetidos na sala
de aula.

OBJETO DE ANALISE: O CURSO HISTORIAS DA CIENCIA

O objeto de analise deste trabalho foi o curso de extensdo universitaria Historias da
Ciéncia, oferecido para alunos do curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias
Biologicas da Universidade do Estado de Mato Grosso, campus Tangara da Serra
(UNEMAT/TS) e docentes de Ciéncias e Biologia da Rede Publica de Ensino do Municipio
de Tangard da Serra (Mato Grosso, Brasil). Este curso ¢ parte integrante do projeto de
pesquisa e extensao Biologia e Linguagens em busca dos modos de viver e pensar a ciéncia
com novos talentos da escola, desenvolvido pelo Nucleo de Educagcdo em Ciéncias
Tabebuia aurea (NECTAR) e Nucleo de Educacdo, Ambiente e Diversidade (NEED) da
UNEMAT, Brasil.

O curso, com carga horaria de 40 horas, foi oferecido no primeiro semestre de 2012 e
contou com aulas expositivas, leituras de artigos e discussoes teoricas, atividades praticas,
producdes textuais e exercicios avaliativos tanto nos moldes presenciais quanto a distancia
na plataforma virtual moodle. As falas que aparecem neste trabalho sdo transcri¢des literais
e a fim de preservar a identidade dos participantes, trataremos os alunos como ‘Estudante
1’, ‘Estudante 2’ na identificagdo de cada uma de suas falas. Os mesmos nimeros sempre
correspondem as mesmas pessoas. Devido a questdes éticas de pesquisa, salientamos que
todos os estudantes do curso assinaram termos de consentimento autorizando o uso de suas
falas para publicagdes em trabalhos de pesquisa.
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MODOS DE FAZER CIENCIA: PENSAMENTO CIENTIFICO E A FORMACAO
DOCENTE

Ao longo das aulas do curso de Extensdo Historias da Ciéncia realizamos atividades
praticas, além de leituras e discussdes de textos, a fim de pensar acerca do que ¢ e como se
faz ciéncia. Neste curso, buscamos trabalhar a compreensdo da ciéncia enquanto pratica
cultural, que ndo pode ser desvinculada da histdria e sociedade. Assim, mais do que estudar
a historia da ciéncia ao longo da modernidade, o curso em questdo teve como objetivo
compreender a constituicdo da ciéncia e seus atravessamentos sociais e culturais, a partir de
autores como Feyerabend (1989), Latour e Woolgar (1997), Videira (2004) e Wortmann
(2001), dentre outros.
A principal atividade pratica realizada no curso, foi uma aula com o contetido de “osmose”,
com materiais de nosso cotidiano: batatas, agucar e sal. Esta pratica ¢ um protocolo
tradicional no ensino do contetido no Ensino Médio e foi utilizado para discutirmos nogdes
cientificas como: hipdtese, experimentacdo, método, controle, observagdo, padronizacao,
dentre outras. Esta atividade foi proposta como um exercicio de pensamento acerca dos
modos de fazer ciéncia, a partir de uma pratica de ensino comum nas escolas e de um
conteudo conhecido por todos os alunos do curso.
Em que este exercicio relaciona-se com o ensino de Historia e Filosofia da Ciéncia? E qual
sua importancia para a formagao de professores nesta area? Porto (2008:122) afirma que a
filosofia ndo ¢ teoria, “¢ uma atividade: este ¢ o ponto de partida para se pensar o ensino de
filosofia” e, também em nosso caso, a filosofia da ciéncia. Para o autor, para propor um
problema, uma investigacdo em sala de aula, precisamos “mais que informagdes: [isto]
exige uma analise dos dados obtidos. No caso da Filosofia, este ¢ o momento onde a
reflexdo ocorre, através da andlise dos conceitos e argumentos envolvidos e da produgdo de
textos argumentativos ao longo da atividade” (Porto, 2008:122-123).
Apesar de o autor tratar de modo mais especifico do ensino da filosofia enquanto disciplina,
entendemos que estas ideias podem servir de base para compreender a importincia de
discutirmos diferentes aspectos, levantar questdes mais abrangentes que ndo envolvam
somente um conteudo estrito, a partir de uma atividade “simples” e comum no ensino de
Biologia Celular. Estabelecer relagcdes, propiciar a profusdo de ideias, argumentos,
interrogacdes, buscar respostas (que acabam gerando mais perguntas, inclusive), parece-nos
uma tarefa fundamental quando iniciamos nossos estudos de Histéria e Filosofia da
Ciéncia.
Na fala dos estudantes, esta atividade, em conjunto com a leitura e discussao de artigos ao
longo do curso, introduziu um novo modo de olhar a Biologia, a ciéncia e a docéncia nesta
area. A seguir, trazemos algumas destas falas:
Estudante 1: [ao relacionar a pratica sobre osmose e o restante das aulas do curso] O curso
mostrou que com o passar dos anos, séculos o pensar ciéncias foi sofrendo alteracdes,
sofrendo influéncia seja ela pela sociedade, politica, religido e também com o avanco da
tecnologia com a inven¢do de novos instrumentos. Tudo isso foi visto na primeira aula,
onde no comeco se tinha uma ideia de como seria a reacdo da batata em contato com o sal e
agucar e com o passar das discussdes essas ideias eram refutadas ou confirmadas, eram
propostos novos instrumentos para tentar diminuir o erro, conforme éramos reforcados com
novos embasamentos visdes diferentes eram discutidas.
Estudante2: [ao relacionar a pratica sobre osmose e o restante das aulas do curso] A pratica
ajudou a introduzir o0 modo de como ¢ o pensar cientifico, teve bastante relagdo da historia
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das coisas, como surge uma ideia, mostrou que a cultura e a politica também norteiam a

ciéncia. No curso foi apontado que existem diversas coisas que “influenciam” a ciéncia,

entre essas coisas estdo: o momento social e historico, a tecnologia, a matematica, o pensar

cientifico. Em todos os resultados apresentados até hoje pela ciéncia, pouco se sabe sobre a

histéria que norteou o pensamento do pesquisador para que ele tivesse tido a ideia de

trabalhar com tal assunto. Além disso, uma verdade hoje pode ser falseada amanha, a

ciéncia estd em constante mudanga, pois a cada instante, novas ferramentas vao surgindo

podendo influenciar sobre as verdades apresentadas, ou as refor¢ando ainda mais.

E interessante pensar o quanto um curso de graduagio permeado por aulas praticas
laboratoriais e de campo, com a escrita de relatérios e, também, ao menos o
desenvolvimento de um trabalho de pesquisa (o trabalho de conclusdo de curso) nao
necessariamente cria condigdes para que os estudantes compreendam o fazer cientifico.
Queremos dizer com isto que, executar tarefas em atividades praticas, ao longo da
formagdo, ndo vem (muitas vezes) acompanhado de uma problematizacdo acerca do que
esta sendo feito.

A propria existéncia de aulas praticas como fundamentais para o aprendizado das ciéncias,
por exemplo, ¢ um discurso corrente nos cursos de formagdo inicial de professores. No
entanto, ao nos depararmos com as falas dos estudantes 1 e 2, apontamos o quanto a aula
pratica em si ndo garante uma compreensdo de ciéncia, mas de conhecimentos cientificos
consagrados.

Esta organizagdo do conteudo — utilizando-se de atividades praticas conhecidas € com um
resultado previsto/previsivel — ¢ tratada, muitas vezes, como uma estratégia didatica
complementar as aulas expositivas, centradas nas explicacdes do professor. No entanto, este
encaminhamento acaba, comumente, vinculando-se ao que conhecemos como técnica ou
método da redescoberta. Neste, parte-se do principio de que a ciéncia € constituida por suas
verdades, conceitos e resultados, obtidos a partir de experimentos. Segundo Marsulo e Silva
(2005:6), “dentro dessa concepgao, as atividades escolares sdo desenvolvidas com o intuito
de se formar pequenos cientistas ou incutir o espirito cientifico nos alunos”. Nessa
perspectiva, as questdes relativas ao uso do método (controle, hipdteses, padronizagdo e
matematizacdo dos dados) sdo uma trajetoria linear e segura para se obter as respostas e,
talvez o mais problematico: essa estratégia didatica ndo se desprende do resultado final
como contetdo pré-determinado, isto ¢, ndo valoriza o percurso que os estudantes
costumam fazer para chegar as respostas.

Sendo este curso de extensdo voltado para licenciandos e docentes da Educagdo
Basica, consideramos relevante discutir esta nogdo de método da redescoberta e, também,
usar esta pratica de ensino tdo comum a sala de aula exatamente reorganizando seus
objetivos e propdsitos, a fim de construir os conceitos e apresentar novas ideias ao que,
aparentemente, ¢ o0 mesmo ‘protocolo’. Ou seja, consideramos esta pratica um modelo, no
sentido abordado por Aduriz-Bravo (2010), no ensino cientifico, deve ser tomado como um
exercicio intelectual para compreender o funcionamento do mundo natural e ndo como uma
redescoberta de ideias complexas, mas uma “apropriagdo —profundamente construtiva— de
ferramentas intelectuais extremamente potentes que se vao representando em sala de aula
com o nivel de formalidade necessdrio para cada problema e cada momento da
aprendizagem” (Aduriz-Bravo, 2010:157). Deste modo, o uso de modelos pode nos levar a
outros caminhos dentro da escola e da universidade, que levem em consideracdo o percurso
de aprendizagem dos estudantes, as suas constru¢des para a resolugdo de problemas e a
compreensdo ndao somente do conteido — entendido estritamente como tdpicos, por
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exemplo — mas da organizacdo deste conhecimento, relagdes com a cultura e a sociedade e
producao de novos conceitos.
As falas seguintes, dos estudantes 3, 4 e 5, vinculam-se mais a avaliagdo do curso a partir
dos artigos discutidos nas aulas. Destacamos aqui o quanto os estudantes surpreenderam-se
com defini¢cdes de termos largamente usados nas Ciéncias Biologicas, como natureza, bem
como a percep¢ao de que ¢ necessario, ao cientista, o exercicio de pensar acerca de sua
pratica (desde a pesquisa em si, até sua divulgacdo no formato de artigos, por exemplo).
Estudante3: [sobre o artigo Natureza e Ciéncia Moderna (Videira, 2004) e o que considerou
‘novidade’ no curso] confesso que foi novo saber que NATUREZA ndo possui definigdo
(nunca tinha refletido sobre isso), € uma noticia meio desagradavel foi ler que "a ciéncia
pode causar mais problemas do que solugdes"... Foi como um tapa na cara! Acreditava que
os cientistas pudessem contornar assuntos como esse!
Estudante4: [ao falar dos textos lidos para o curso] Os textos nos ajudam a compreender
como surgiu a ciéncia, e sua importancia em determinada época, sabemos o que € um artigo
cientifico e sua estrutura, mas ndo sabemos como surgiu o método, a experimentacao, as
hipoteses, quem foram os que contribuiram para a ciéncia moderna. O texto nos ajudou
neste sentindo a compreender a ciéncia e sua trajetoria. Justamente o que falta em nossa
formacdo na faculdade, conhecer melhor o porqué do artigo cientifico, como se chegou até
ele. Nao apenas a sua estrutura.
Estudante5: [na avaliagdo do curso, respondendo se o que foi trabalhado se relaciona com a
profissdo do Bidlogo e professor de biologia] Creio que totalmente, porque ser cientista ¢
também ser filésofo, uma vez que tudo depende de conceitos e formulagdes tedricas. Nao
da pra pensar na ciéncia sem passar por areas da filosofia, sem reflexdes e discussoes, do
ser, do ndo ser.
Ressaltamos a fala da Estudante 3, ao surpreender-se com a no¢do de que natureza ¢ um
conceito, a partir do artigo Natureza e Ciéncia Moderna (Videira, 2004). Percebemos o
quanto os conceitos tratados nas Ciéncias Bioldgicas, acabam por gerar uma compreensao
das palavras como “dadas”, sem que se relacione aquele conceito com as nossas vivéncias
cotidianas. Ainda podemos retomar as falas dos Estudantes 1, 2 e 4 que enfatizam o ambito
da pesquisa, da produgdo de conhecimentos € o quanto o curso vinculou esta pratica as
questdes sociais e culturais.
Bidlogos pesquisam a natureza, mas pouco se interrogam sobre a definicdo desta.
Biologos pesquisam, montam métodos, padronizam coletas, buscam andlises estatisticas
para explicar o mundo, mas muitas vezes nao se perguntam sobre o porqué deste método e
sua padronizagdo, quais os significados disto para a organiza¢do da ci€ncia enquanto
instancia de produgao e legitimagdo de saberes.
Apontamos, por fim, a ideia da Estudante 3, que ndo somente apresenta uma nog¢ao de
legitimagdo maxima das verdades cientificas, mas a for¢a desta para resolver problemas do
mundo (¢ ndo como uma fonte de problemas atuais — como os ambientais e de
superpopulacdo decorrentes da producao tecnocientifica, por exemplo).
A partir destas falas, ponderamos a importancia, na formacao docente (¢ ndo somente em
eventuais cursos de formagdo extensionista e/ou continuada), de uma discussdo mais
aprofundada acerca do saber cientifico, sua producdo e relagdes sociais e culturais. Vemos
como fundamental, neste sentido, a fala do Estudante 5, que afirma que “ser cientista ¢
também ser filésofo”, no sentido de ndo tomar os resultados como prontos e acabados,
como “dados”, mas como ponto de partida para pensar conceitos, elaborar ideias e
argumentos.
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Marsulo e Silva (2005) apontam que mais do que ensinar contetidos cientificos, para além
de uma pratica tecnicista precisamos ensinar ndo o método cientifico, mas o pensamento
cientifico, argumentacdo, construcdo de saberes acerca dos problemas. Em uma aula
pratica, com uma problematiza¢do ou investigagao
partindo do foco de observagdo, o aluno vivencia, “vé€” o fendmeno com ideias e sentidos,
utilizando a sua iniciativa, originalidade, inquietacdes e curiosidades para especular. Nao
esquecendo de que tudo ocorre inserido em um contexto historico e social a partir do qual
ele constroi o proprio conhecimento. Desse modo, as especulagdes permitem que ndo se
aceite uma explicacdo dita cientifica, mas que se deve considerar varias explicagdes
possiveis, acessiveis, ao contrario das situacdes em que se usava o raciocinio indutivo que
nao permitia que as ideias dos alunos emergissem, pois era o professor, elemento externo,
que induzia o aluno a dizer aquilo que queria ouvir (Marsulo e Silva, 2005: 8).
Tendo em vista a necessidade — tal como abordado no inicio deste artigo — de um ensino de
ciéncias, na escola, que priorize a compreensdo da produg¢do tecnocientifica contemporanea
e a articulagdo entre ciéncia e sociedade, interrogamos se ¢ possivel trabalhar nesta
perspectiva, sem que o professor se coloque no lugar de questionamento: do conhecimento,
das verdades produzidas pela ciéncia, de como esta se configura socialmente, de como os
cientistas envolvem-se com suas hipoteses e objetos de analise.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos apontar o quanto a inser¢do do campo da Historia e Filosofia da
Ciéncia pode contribuir para a formag¢ao docente, mobilizando professores e graduandos a
pensar sua area de atuagdo profissional, questionando ndo a ciéncia em si, mas os modos de
fazer e pensar a ciéncia. Ou seja, colocar em suspensdo a ideia de ciéncia como uma
entidade, ou algo que est4 acima de nds, produzindo verdades.
Nossa inten¢do, no curso, foi tratar de questdes histéricas da ciéncia moderna, suas
relagdes culturais, politicas e econdmicas para entender as condi¢des sociais e culturais da
emergéncia do que hoje entendemos como cientifico. Em momento nenhum este debate se
faz para desmerecer a pratica cientifica, ou invalida-la. Mas exatamente por compreendé-la
como uma pratica cultural, fruto de seu tempo e dos sujeitos a produzem, traz a
responsabilidade da producdo do conhecimento para o ser humano. Além disto, em termos
de formacdo docente, consideramos fundamental que tais abordagens sejam parte da
constituicdo do professor da escola basica, uma vez que € este sujeito que discutird os
conceitos cientificos com criangas ¢ adolescentes.
O que vemos hoje ¢, muitas vezes, um ensino de Ciéncias e Biologia pautado na
transmissdo de conceitos prontos e acabados, resultados cientificos, estratégias didaticas
também centradas em técnica da redescoberta (Marsulo e Silva, 2005). Nao se desenvolve,
nesta perspectiva, um planejamento didatico com propostas de estimular: o pensamento
critico, a resolucdo de problemas, investigacdes com a valorizagdo do saber discente;
construcdo de modelos didaticos que permitam a produgdo de saberes. Na disciplina de
Biologia, talvez este modo de considerar os conteudos, aproxime-se da descricdo presente
no documento Orientagoes Curriculares Nacionais (Brasil, 2006: 15), sobre o que se
espera que trabalhe na escola e os problemas do ensino atual:

temas relativos a area de conhecimento da Biologia vém sendo mais e mais

discutidos pelos meios de comunicagdo, jornais, revistas ou pela rede mundial de

computadores — Internet —, instando o professor a apresentar esses assuntos de
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maneira a possibilitar que o aluno associe a realidade do desenvolvimento cientifico
atual com os conceitos basicos do pensamento bioldgico. Assim, um ensino pautado
pela memorizacdo de denominagdes e conceitos e pela reproducdo de regras e
processos — como se a natureza e seus fenomenos fossem sempre repetitivos e
idénticos — contribui para a descaracterizacdo dessa disciplina enquanto ciéncia que
se preocupa com os diversos aspectos da vida no planeta e com a formacao de uma
visdo do homem sobre si.
A partir deste curso, com as atividades e debates desenvolvidos, e as avaliagcdes das aulas,
pensamos ser possivel afirmar que este ensino que valorize o percurso do aluno, o seu
processo de aprendizagem (e ndo somente a resposta final), so6 ¢ condizente com um
docente que se proponha a questionar a propria producdo do conhecimento cientifico,
libertando-se das respostas corretas e lineares, tdo presentes nas explicagdes de sala de aula.
Por fim, a importancia da Historia e Filosofia, nestes campos de estudo reside, a nosso ver,
na criacdo das condig¢des de possibilidade de pensamento e questionamento dos conceitos
dados, da linearidade das respostas, da compreensdao de uma ci€ncia que ¢ mais do que
simples “pergunta-hipdtese-método-andlise”. Ciéncia ndo sé ¢ producdo, como ¢ também
humana, ¢ conjunto de saberes produzidos por nds sobre nos, sobre o mundo e seus
fendmenos. Se ¢ uma pratica que se move a partir de perguntas, de curiosidades, de
intencionalidades, sua aprendizagem deve estar permeada, impregnada por isto:
interrogacgdes, nao respostas.

Financiamento: Programa Novos Talentos/CAPES/Brasil
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